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EDUCACION ALIADA CON LA SOSTENIBILIDAD

Esta es nuestra estrategia. La trayectoria de la empresa en sostenibilidad comenzé
hace muchos afios y la mantenemos en constante evolucién. Invertir en una educaciéon
que abarque el respeto a las personas y el planeta es invertir en un futuro mejor.

PRODUCIR DE FORMA
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El papel utilizado en nuestros
libros proviene de bosques
plantados responsablemente;
esto significa que la materia
prima es ecolégicamente
adecuada, socialmente justa
y econdmicamente viable.

CREAR CONTENIDO
Los profesionales
involucrados en la
elaboracién de nuestras
soluciones educativas
buscan una educaciéon
para la vida basada en
la ética, en la diversidad
de perspectivasy en

la responsabilidad
socioambiental.

El papel comprado
para la produccién
de libros proviene
de proveedores
certificados, que
cumplen con estandares
internacionales,
garantizan un manejo
forestal responsable
y generan miles
de empleos.

Actualmente,
muchos procesos
se realizan de forma
digital, evitando
la acumulacion
de residuos
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Producir materiales de reciclaje.
educativos es un acto de 5

compromiso de la empresa
con las generaciones

futuras, posibilitando la
colaboracion entre escuelay
familia en la misién de educar.

DESCARTAR CON CONCIENCIA

Al reciclar, contribuis a cerrar el ciclo
de manera responsable. iEn lugar de ir a un
basurero, el papel se puede usar para hacer
carton, bolsas, servilletas y mucho mas!
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La propuesta de Expedicion Matematica 3

En las siguientes paginas se presentan algunos crite-
rios que han sido considerados para la elaboracion de
este libro.

Juegos en las aperturas de todos los capitulos

Los capitulos de este libro se inician con una apertura de
trabajo colectivo que invita a los alumnos a participar en un
juego relacionado con el contenido que se aborda. Estos
juegos aparecen con el siguiente formato.

] Se juega en grupos de cuatro

' chicos, dos contra dos.
Se necesita la RUEDA DE CALCULOS de
esta pagina, un dado para el grupo y una
ficha, papel y lapiz para cada pareja.
El docente escribe en el pizarréon
un numero de 4 cifras.
Cada pareja, a su turno, tira el
dado y avanza desde la salida
dando vueltas en el sentido de
las agujas del reloj, segun los
puntos del dado.
Anota el resultado que
obtiene al sumar o restar,
al nimero propuesto por
el docente, lo que indica el
casillero donde cae la ficha
Todos controlan los resultados
con calculadora y. por cada
acierto, anotan 1 punto. Gana la
pareja gue obtenga mas puntos luego

de 5 jugadas

La idea es que los niflos puedan jugar efectivamente
involucrandose en forma activa en las decisiones que de-
ben ir tomando. Se pretende generar un escenario lo mas
similar posible a una instancia de juego social extraesco-
lar en la que los desafios implican entender las reglas, ela-
borar ciertas estrategias para tratar de ganar, divertirse e
interactuar con compafieros en un ambiente distendido
y agradable. Se trata de favorecer un verdadero clima lU-
dico en donde el docente no centra su rol en el control
o evaluacion de los conocimientos matematicos, sino en
garantizar que todos los niflos jueguen, se involucren y
disfruten las propuestas.

Estos juegos presentan situaciones que No exigen ex-
plicitar las relaciones matematicas que subyacen a la ac-
tividad. Posiblemente las primeras decisiones que tomen
los alumnos al jugar resulten mas azarosas, menos contro-
ladas, mas intuitivas y esten centralmente dirigidas a com-
prender la dinamica y tratar de ganar.

A medida que transcurran las diferentes jugadas -ya
que se propone siempre [ UL A0, los
estudiantes podran identificar que hay estrategias mas
convenientes que otras para poder ganar y en consecuen-
Cia deberan elaborarlas y ponerlas a prueba. Asi, se podra
alternar entre momentos de juego efectivo y momentos
de debate y andlisis de la actividad realizada, en los que se
busca instalar procesos mas reflexivos y menos azarosos.

Si bien durante mucho tiempo se interpretd que los

chicos "aprendian jugando’, hoy sabemos que los juegos

son una oportunidad maravillosa para aprender, pero que
en ocasiones resulta insuficiente. Asi es que se viene pro-
piciando, cada vez mas, que los espacios de juego —o de
resolucion de problemas— en las clases de Matematica
sean retomados en una actividad grupal y explicita en don-
de aquello que ha sido usado o identificado por algunos o
por todos los nifios se convierta en un objeto de reflexion
colectiva asociada a cierto conocimiento matematico in-
volucrado en el juego.

Para propiciar esta clase de trabajo, en todas las apertu-
ras se plantean, luego de varias rondas de juego, pregun-
tas dirigidas a generar un espacio de debate. A tal fin se
proponen interrogantes destinados a promover cierto nivel
de analisis a partir del juego y en relacion con los conoci-
mientos matematicos involucrados. Se trata de ofrecer su-
cesivas oportunidades de poner en palabras, sistematizar y
hacer circular las nuevas ideas, as relaciones matematicas
que han sido producidas, de hacerlas publicas y tornarlas
reutilizables.

Este tipo de propuestas se aborda a traves de la seccion
‘Despugés de jugar... jMate-debate!”, presente en todas las
actividades finales de las aperturas.
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Las preguntas y los problemas de esta seccion final se
presentan en el formato de una partida simulada de jue-
go que asume diversas finalidades. En algunos casos se
busca hacer explicitas las estrategias ganadoras, en tan-
to ellas implican relaciones matematicas mas elaboradas
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que los primeros procedimientos desplegados. En otras
oportunidades se propicia una reflexion sobre posibles
errores que podrian haber aparecido durante el juego.
Estos analisis tambien motorizan nuevas relaciones entre
las estrategias y los recursos matematicos involucrados. A
veces su intencion es sistematizar algunas relaciones ma-
tematicas que vale la pena empezar a recordar. Tambien
se promueve el analisis de la validez o no de ciertas ideas
que pudieron haber circulado durante la etapa del juego.
El docente podra proponer, luego de estas instancias re-
flexivas, nuevos retornos a la situacion de juego para que
los alumnos tengan sucesivas oportunidades de volver a
desplegar estos recursos sobre los que se ha conversado
de manera colectiva.

Una cuestion a destacar es que en este libro todos los
juegos que se presentan han sido seleccionados en tanto
constituyen situaciones problematicas para los alumnos.
Otros problemas del libro, en cambio, no tienen un for-
mato ludico, pero comparten con ellos la idea de generar
desafios y promover nuevos aprendizajes. Ampliaremos
esta cuestion en el apartado siguiente.

Progresion y secuenciacion de problemas

Al interior de cada capitulo, se propone una colec-
cion de secuencias de problemas organizadas en pagi-
nas dobles y, en menor medida, algunas simples. Cada
doble pagina aborda un aspecto distinto del contenido
del que trata el capitulo. De alli que cada problema con
el que se inicia una nueva doble pagina tal vez resulte
de una complejidad menor a la reflexion desarrollada al
finalizar la doble pagina previa.

Algunas cuestiones son comunes a todas las secuen-
cias; una de ellas es el rol de los problemas. Estos confor-
man la base del trabajo matematico, permiten proponer
nuevos desafios y durante cierto tiempo se constituyen
en objeto de estudio. Se parte de la idea de que es ne-
cesario que los alumnos se enfrenten a nuevas y varia-
das situaciones que promuevan procesos constructivos
a partir de la exigencia de poner en juego relaciones que
pudieran estar disponibles —por haber sido tratadas en
anos anteriores o bien como producto de sus experien-
cias cotidianas extraescolares—.

Evidentemente, los conocimientos de los alumnos
son muy heterogeneos y variados en virtud de las dife-
rentes trayectorias escolares, familiares, comunitarias,
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sociales. Esta realidad compleja podria ser interpretada
como una dificultad o una desventaja para la ensefianza;
sin embargo, la variedad de ideas y formas de pensar de
los alumnos podria resultar enriquecedora cuando se la
mira desde una perspectiva que concibe el aula como
un espacio de produccion colectiva en el cual circulan
y se intercambian diferentes recursos, ideas o modos de
resolver.

Este proceso de produccion exige elaboraciones y
reelaboraciones sucesivas que pueden propiciarse des-
de la ensefanza apuntando al desarrollo de una trayec-
toria que vaya desde los conocimientos personales de
los alumnos hacia aquellos que la escuela tiene la inten-
cion de socializar. Esto implica asumir, entre otras cues-
tiones, que las producciones iniciales de los estudian-
tes se apoyan en ideas propias (aproximadas, erroneas,
correctas, no convencionales, convencionales, etc.) y
gue esas ideas deben ser puestas en dialogo con los
conocimientos que se pretende transmitir. Por ello, en
este libro todas las propuestas asumen que los alumnos
podran resolver las situaciones que se les presentan con
recursos propios —construidos en otras instancias o que
se inventan en el mismo momento de la resolucion-.
Estos conocimientos variados constituyen puntos de
partida esenciales para abordar cualquier contenido vy
para pensar en recorridos que favorezcan su evolucion,
a la luz de la complejizacion de los problemas que se
van tratando y de las reflexiones que se van desarrollan-
do en torno a ellos.

Para que los alumnos puedan ir construyendo una
idea acerca del trabajo matematico y del sentido de los
saberes que se intenta transmitir, precisan enfrentarse a
situaciones que les presenten cierto grado de dificultad,
en las cuales los conocimientos de los que disponen no
les resulten del todo suficientes para dar cuenta de una
resolucion o de una respuesta. La complejidad de los
problemas ha de ser tal que a los nifilos no les resulte tan
comodo su abordaje, pero que a su vez les permita ima-
ginar y desplegar formas de exploracion o resolucion.
Es probable que las estrategias utilizadas inicialmente no
sean ni expertas ni muy economicas, pero constituiran
la base para la produccion de nuevas relaciones mate-
maticas.

Por lo general, al hablar de problemas se piensa
en enunciados verbales con preguntas que requieren
un calculo para dar la respuesta, pero otras practicas
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tambien pueden constituir problemas; por ejemplo:

explorar diferentes maneras de sumar dos cantidades,
identificar distintas estrategias para comparar numeros,
interpretar procedimientos diferentes a los propios, de-
terminar la validez de ciertas afirmaciones, interpretar
errores reales o hipotéticos, anticipar si seré posible
construir un cuerpo con determinada cantidad de "pa-
litos" (aristas) y "bolitas de plastilina" (vértices), analizar
si un problema admite otra solucion, establecer rela-
ciones entre calculos o aprender a formular preguntas
para identificar un numero o una figura geometirica...
En los diversos capitulos se ha buscado presentar una
variedad de tipos de problemas que incluyen, entre
otros, los ejemplos mencionados.

En las paginas de este libro se propone la resolucion
de colecciones de diversas situaciones similares dirigi-
das a promover avances en el estudio de un concepto.
Un trabajo sistematico que incluya clases proximas en
torno a ciertas cuestiones vinculadas entre si favorece la
reflexion y reorganizacion de estrategias de resolucion,
permite volver sobre las relaciones que se identificaron
o establecieron en clases o problemas anteriores, habi-
lita @ abandonar ensayos erroneos y promueve la elabo-
racion de nuevas aproximaciones.

Ademas, es necesario proponer nuevos problemas
que amplien los sentidos del conocimiento que se
esta tratando. Es asi como se van incorporando pro-
gresivamente ciertas variaciones que agregan otros
desafios. Y aquellas cuestiones que en algun momen-
to se resuelvan con estrategias menos avanzadas, lue-
go de un cierto trabajo sostenido en torno a varios
problemas similares, podran resolverse con recursos
mas adaptados hasta transformar —mediante el traba-
jo sistematico en torno a dichos problemas— lo nove-
doso en conocido.

Para posibilitar tanto la exploracion como la sistemati-
zacion por parte de los alumnos, es central el doble rol del
docente: por un lado, alienta los momentos de busqueda
habilitdndolos a recurrir a diversas estrategias; por otro lado,
propone analizar los ensayos realizados, discutir a partir
de los errores producidos, organizar los nuevos conoci-
mientos elaborados, vincularlos con otros ya disponibles,
presentar nuevo vocabulario, formas de representacion o
relaciones. Hay un interjuego en la clase entre momentos
que invitan a explorar, probar, ensayar y otros en los que el
trabajo reflexivo se dirige a reordenar la busqueda y a siste-
matizar los conocimientos que se espera sean reutilizados.

Es esperable que algunos alumnos produzcan mo-
dos de resolucion que pueden resultar novedosos y po-
tentes para los demas. Luego de que el docente genera
condiciones para analizar entre todos su pertinencia y
validez, es posible promover gue esos NUEeVOS recursos
sean apropiados y reutilizados por quienes no han sido
sus autores, en tanto puedan ejercer un cierto control
de las decisiones que se van tomando en su desarro-
llo. De alguna manera se trata de alentar cierta “copia”
de recursos producidos individualmente luego de haber
sido analizados, estudiados y comprendidos de forma
colectiva. Del mismo modo, tambiéen cuando los proce-
dimientos y recursos utilizados no han permitido arribar
a una solucion del problema, es posible generar condi-
ciones para que las razones de su rechazo se diriman de
manera colectiva, apuntando a que todos los alumnos,
mas alla de quién sea el "autor del error”, puedan involu-
crarse en este analisis.

Estos espacios de difusion y sistematizacion de re-
laciones producidas son especialmente favorables para
aquellos alumnos que no han logrado construir recur-
sos pertinentes durante la resolucion de un problema,
o de un tipo de problemas. El trabajo matematico en
la escuela no implica necesariamente “originalidad” o
“creatividad” individual, sino que se trata de que el do-
cente propicie avances en los recursos de todos los
NiNos para que puedan ir apropiandose de forma pro-
gresiva de nuevas relaciones matematicas sin importar
en que momento del proceso las han elaborado y en
cual momento se las han apropiado. Por ello, mencio-
namos anteriormente la idea de produccion colectiva
de conocimientos, superadora sin duda de la sumatoria
de producciones individuales. Se abandona entonces la
‘propiedad privada” de un recurso o de una explicacion
y se busca en cambio transformarlos en herramientas
de "dominio publico”.

En este libro, la organizacion de los diferentes tipos
de intercambios aparece bajo estas denominaciones:

ENTRE;TODOS] ENcGRuPOs) De/Apos




Articulacion entre conocimientos producidos y
contenidos a ensefar

En los parrafos anteriores hemos explicitado que
asumimaos una perspectiva en la cual se espera que los
alumnos, enfrentados a cierto tipo de situaciones ma-
tematicas que traen una relativa novedad, desplieguen
recursos propios y estrategias personales. Tambiéen he-
mos mencionado de queé manera el docente promueve
espacios y tiempos especialmente dirigidos a la expli-
citacion y toma de conciencia de lo elaborado. Si bien
este tipo de actividad es condicion para la produccion
de conocimientos matematicos, es preciso reconocer
que no es posible que los alumnos produzcan todo
aguello que se espera que aprendan. En este sentido,
es funcion de la escuela y de los maestros, tambien de
los libros, poner en dialogo las elaboraciones y recur-
sos de los nifos con aquello que se pretende ensefiar
y sistematizar.

Ensefiar matematica implica entonces también ofre-
cer a los estudiantes algunos recursos gue son propios
de la matematica escolar. Nos referimos a definiciones,
notaciones, tecnicas, explicaciones, etc. Es por eso que,
al interior de algunos capitulos y de manera solidaria
con las actividades que se van proponiendo, se presen-
tan carteles que se espera sean leidos y analizados entre
todos, cuya informacion resulta necesaria para seguir
trabajando.

INFORMACION PARA
LEER ENTRE;TODOS

Asi se llaman algunos
elementos de la figura:

ﬂ

Diagonal  Vértice

Los cuadrados y los
rectangulos tienen dos
diagonales.

. ¥
Y ;-\-_ -
1
e e L e L

Estos son modos de
escribir cuentas de dividir
y estos son los nombres
de las partes de la division.

Dividendo 23 5 Divisor

Resto Cociente

3 4

Dividendo 23 | 5  Divisor
5x4<— 20 4 Cociente

Resto 3

La reflexion colectiva

Al finalizar cada doble pagina se propone un espacio
colectivo dirigido a que los alumnos expliciten los recur-
sos usados y las relaciones identificadas, y puedan avan-
zar hacia cierto nivel de explicitacion y sistematizacion de
los conocimientos desplegados a partir de la coleccion
de problemas tratados.

Estas intenciones se organizan en una seccion deno-
minada MATE-RONDA\ENTRE;TODOS; .

A través de estas actividades se promueven variados
tipos de practicas matematicas.

A veces se trata de analizar diferentes procedimien-
tos de resolucion que pudieron haber sido elaborados
por los alumnos o no.

A veces se trata de favorecer el retorno reflexivo a
partir de problemas ya resueltos:

* ;Es cierto que alguno de estos cuerpos tiene mas veértices que aristas?

* Escriban en un cartel varias formas diferentes de resolver la cuenta 567
dividido 5.

© Santillana S.A. Prohibida su fotocopia. Ley 11.723
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En otros casos, la intencion es promover la reflexion
sobre algunos posibles ensayos erroneos que suelen ser
habituales entre los alumnos.

En otras oportunidades, esta seccion invita a la re-
solucion conjunta de problemas que agregan nuevos
desafios a los ya tratados en la doble pagina:

» ;Cudles de estas divisiones daran cero? Intenten explicar por qué.
. |r‘___hxl ["___‘\| [-‘___'wl r‘_—_‘“.l r _h*.|

J L | | | Wil | R

* |ntenten explicar como puede ayudar el primer calculo para resclver
los otros.

1000:2= ' 1000:4 = ” 1000:8= '

Ciertos casos de esta seccion buscan traer a la dis-

cusion grupal la pertinencia y validez de una afirmacion:

* ;Como se puede hacer para estar seguros, sin hacer el clculo ni usar
una calculadora, de que 1.058 - 83 da menos que 1.000?

En otros casos, los momentos de analisis colectivo
aportan una nueva oportunidad de reflexionar sobre el
caracter mas general de ciertas relaciones que han sido
producidas y usadas en torno a algunos problemas. Por
ejemplo, en este caso a proposito del analisis de un cua-
dro con multiplicaciones:

* |ntenten explicar como se pueden sumar © restar dos productos de una
misma fila para obtener otro producto de esa misma fila.

* |ntenten explicar como se puede usar dobles, triples y mitades para
encontrar productos de una misma fila.

s ;Como se puede saber el resultado

7x1 13x1 64x1
de estos calculos?

7x0 13x0 64 x0

Si bien cada uno de estos ejemplos apunta a un
tipo de practica muy especifica, subyace a todos ellos
la intencion de propiciar un trabajo colectivo y reflexi-
vO que promueva la toma de conciencia por parte de
los alumnos sobre la produccion matematica propia y
ajena a través de un cierto distanciamiento de la fase de
resolucion. Asi, los problemas dejan su rol de “desafios a
resolver” para constituirse en objeto de analisis y fuentes
de nuevos conocimientos construidos entre todos.

Paginas de recapitulacion

Antes de finalizar cada capitulo se incluye una pa-
gina colectiva que apunta a un retorno reflexivo sobre
la totalidad de la produccion realizada a lo largo del
capitulo.

Estas paginas se titulan

Una,vuelta més;entre todos:

El trabajo se aborda a traves de diferentes tipos de
actividades que involucran: retomar dificultades, es-
cribir carteles con informaciones a retener, comparar
estrategias, discutir la validez de ciertas técnicas, ana-
lizar errores que pudieron haber aparecido, explicitar
formas de resolucion o volver a resolver un problema
similar a los ya resueltos. Compartimos a continua-

cion un ejemplo:

s 72 y 73. Usen lo que
aprendieron alli para dec o cuales de estos calculos permiten
responder cada pregunta del siguiente problema.
Lili comprs 4 paguetes de pastilas y pagé con un billete de § 500. Cada paguete tiene
10 paghilas y westa §120.

a) (Cudr
b} Cud
) (Cuanto

to gasto? b4 = 40 120 x &4 500 - 420
s compro?

dieron de

L&D + & Iy + 40 + 420 + 500 500 - 480

Escriban algunas recomendaciones sobre cémo encontrar el resultado de
rmultiplicac 10. 100 y 1.000. Pueden usar lo que aprendiercn en los
problemas de las paginas 74 y 75.

Usen lo que aprendieron con los problemas de las paginas 78 y 79 para resclver

estas situaciones,

a) Lucas quiere comprar un cuaderno, En la libreria hay cuadernos lisos,
rayados y cuadriculados. Y pueden tener diferente cantidad de hojas: 24,
4 5. ¢Entre cudntas opcione: ernos diferentes puede elegir?

b) ;Qué calculos podrian ayudar a resolver este problema?

gludnhas baldogas Hene eghe patio?

La=i0 + L4=5 Lae Db +5 bx {5

4+ 45 0+40+80+40+5+5+5+5

Resuelvan estas multiplicaciones usando calculos mentales o cuentas, Puede
servirles lo que discutieron en los problemas de las paginas 80 y 81,

{ 28x7 Jl 300x4 f:{- 1 :H 132x6 '

I Vuelvan a rmirar 1os

b} Elijan uno que les haya resultado facil e inventen uno parecido.

roblemas de las paginas 82, 83, Be y 87
resultado mas dificiles y vuelvan a

La diversidad en las propuestas

Hoy es sumamente reconocida la heterogeneidad
de niveles de conocimientos de los estudiantes al inte-
rior de cualquier aula. Si bien en el libro es dificil plas-
mar la prevision de dicha heterogeneidad y su trata-
miento didactico, se contempla que es esperable que

=



=

no todos los estudiantes puedan recorrer la totalidad

de los problemas propuestos en cada capitulo al mis-
mo tiempo. Esta diversidad demanda que el docente
tome diferentes decisiones sobre la ensefianza. A ve-

arer [/

ces sera necesario ofrecer en una misma clase niveles o e i i s bl el ol o D

de complejidad variados en funcién de los recorridos O i s st DA s s b ot e s e
) : en una sala en la que entran 1.000 personas. Para el

y recursos disponibles por parte de los alumnos (por viernes se vendieron 600 entradas. ;Cudntas entradas

ejemplo, proponer célculos mentales similares pero Pl Ce I o P L

con numeros de menor o mayor tamafo). En algunas Resolvé estos calculos mentalmente.
ocasiones ofrecera ciertos problemas a algunos alum-
nos parecidos a los resueltos debiendo retomar pagi-

nas ya tratadas, mientras que para otros estudiantes @:“ j Gn_m: j Ez._x4= j
podra proponer problemas mas complejos. En ciertas 60:2= 600:2 = (5_0@

oportunidades debera recortar la coleccion de situa-

2x10= 2%100 = 2%1.000 =

ciones a proponer a algunos o a todos sus alumnos

en funcion de los tiempos y las intenciones didacticas Escribi un calculo para averiguar cuantas medialunas
entran en esta fuente.

prioritarias. Incluso, a veces, seleccionara problemas

para que algunos alumnos los resuelvan en la clase y
otros como tarea. Sera interesante considerar que, a

pesar de las diferencias en los niveles de complejidad,

d l ) , baiand Lmi Mili tiene que repartir 50 tortas en distintas panaderias
todos los estudiantes esten trabajando sobre el mismo Si entrega 5 en cada una, jpara cuantas panaderias le
contenido para promover interacciones sociales y mo- alcanzan?
mentos de intercambio sobre problemas resueltos.

Con esta intencion se han propuesto fichas denomi-
nadas "Mision especial” para los capitulos 2, 4, 6 y 8. En
ellas se presentan problemas con dos niveles de dificul-
tad y dirigidas a sostener momentos de trabajo personal,
de estudio y de practica individual, tanto en la escuela
como fuera de ella. La Mision especial Nivel | esta consti-

: _ . Completa estos calculos.

tuida por una coleccion de problemas mas faciles. £n al-

gunos casos se trata de situaciones sencillas que permi- B v e oy il A o P e
tirdn una nueva visita a los contenidos tratados por parte P ol oo o oo e s e

de aqguellos alumnos que aun distan de haber logrado ) VR s T R A R S P e

o ) ) ) resclver con el calculo. resuel
los objetivos de aprendizaje de los conceptos v relacio-
nes del capitulo o para que todos los estudiantes puedan M| Z7XS bl 346
afianzar conocimientos.

La Mision especial Nivel Il comprende situaciones
que promueven un trabajo mas complejo para aquellos
alumnos que ya dominan los contenidos abordados,

) ) ) » . 3. sin resolver cada calculo, intenta decidir cuales daran

traccionando hacia una profundizacion en su tratamien- mas que 100.
to. Dada esta particularidad, no se espera que sean utili-
zadas necesariamente por todos. 30655 (4955 )

Los textos docentes de cada ficha aclaran una u otra

intencion. 4. L escuela recibié 80 bancos y 160 sillas para repartirlos
en partes iguales en 4 salones. ;Cuantos bancos y
cuantas sillas corresponden a cada salén?

© Santillana S.A. Prohibida su fotocopia. Ley 11.723
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Diferentes recursos para tratar con los problemas

En varios capitulos de este libro se propone que los
alumnos apelen al uso de la calculadora para resolver
problemas que requieren varios calculos o en donde el
centro de la actividad propuesta no es el calculo, sino el
analisis de las relaciones involucradas. Estas situaciones
estan identificadas con el icono:

izr Ay

En otros casos se propone el uso de la calculadora

como medio de verificacion de resultados obtenidos me-

diante otros recursos. Estas situaciones estan identifica-
das con el icono:

En las paginas recortables que se presentan al final
del libro (129 a 144), los alumnos disponen de diferentes
materiales. Algunos de ellos apuntan al tratamiento de as-
pectos particulares, tales como los que involucran figuras
y CUerpos geometricos.

En otros casos los materiales que se incluyen buscan
ser utilizados de manera mas transversal en variados tipos
de problemas y capitulos, tal como el dinero y un cua-
dro con multiplicaciones. Se busca que los nifios puedan
apelar a ellos cada vez que lo precisen, tanto para resol-
ver problemas en los que se los menciona explicitamente
como para la resolucion de cualquier otro problema para
el que les pueda resultar de utilidad. Paralelamente, el do-
cente podra ir traccionando en forma progresiva hacia el
abandono de su uso, a medida que los alumnos cons-
truyen recursos de calculo que les permiten abordar las
diferentes situaciones.

)
i 0oL

0oL
-

' 601

oo
) oy

' 00L

Paraugar én los capitulog 1y 2. D’ i

\
Parausaren los capitulos 2.4, 6y 8.

Pl o [+ 21545 o7 e ]s o]
ojo|j0o|l0oj0|O0O|0O0|0|0]|0]|O0
1 2 3 4 ] 6 7 8 9 |10
4 6 8 |10 12 14 | 16 | 18 | 20
6 S 12|15 18 | 21 24 | 27 | 30
8 |12 /16 20 24 |28 32|36 | 40
10 |15 |20 | 25|30 |35 /40| 45|50
12 |18 24 |30 | 36 |42 48 | 54 | 60
14 | 21 1 28 |35 42 49 56|63 | 70
16 |24 32 | 40 48 |56 64 | 72 | 80
18 | 27 36 |45 | 54|63 | 72| 81|90

Wi N0 U bkiw N

olo oo o o/o oo ©

Materiales para acompainiar la planificacion

En este apartado se presenta una posible distribucion
anual de contenidos que puede servir COmo un recurso
para la elaboracion de la planificacion anual. Es preciso acla-
rar que se trata de apenas una propuesta entre las muchas
qgue se pueden elaborar con los mismos contenidos y por
ello debera sufrir transformaciones a partir de las decisio-
nes de cada docente y cada institucion. Como toda pla-
nificacion, esta involucra una hipotesis de trabajo: ciertos
objetivos, tiempos destinados a ellos y una priorizacion de
algunas metas por sobre otras. Esta distribucion de conte-
nidos también requerira ajustes sobre la marcha a partir de
la puesta en funcionamiento del proyecto de ensefianza.

Se ha intentado preservar cierta complejidad creciente
al variar de contenidos, de manera tal que los alumnos
tengan la oportunidad de volver a tratar con algunos tipos
de problemas ampliando y profundizando la diversidad de
conceptos y recursos. Por otra parte, se ha intentado fo-
mentar cierta alternancia entre el trabajo aritmetico, el tra-
bajo geomeétrico y el relativo a la medida. Finalmente, los
recortes de contenidos se realizaron teniendo en cuenta
que sea posible abordarlos en ciertos tiempos que se pre-
sentan en esta propuesta.

=



Posible distribucién de contenidos para 3.°

Cantidad .
. . Capitulos
Meses Contenidos aproximada .
del libro
de clases
Numeracién y operaciones .
Serie numérica hasta 1.000. Lectura, escritura y orden. Problemas Capitulo 1
Marzo . ; 15 clases Repasar
que involucran sumas y restas. Recursos de calculo de suma y resta.
o . . segundo
Analisis de calculos posibles para cada problema.
Numeracién y operaciones
Serie numérica hasta 10.000. Lectura, escritura y orden. Problemas
gue involucran sumas y restas. Analisis de calculos posibles para cada .
. - Capitulo 2
problema. Calculos mentales de sumas vy restas. Relaciones entre .
: . . y ) - 25 clases Numeros y
Abril calculos y sistema de numeracion. Calculos estimativos de sumas .
) 9 . . operaciones |
Yy mayo y restas. Algoritmos de suma y resta. Seleccion del tipo de calculo
mas pertinente segun los numeros involucrados. Problemas de series
proporcionales. Problemas de reparto y particion.
Espacio Capitulo 3
Interpretacion y produccion de informacion contenida en diferentes 10 clases E? 2cio
representaciones del espacio. P
Numeracién y operaciones
Lectura, escritura y orden de numeros hasta 10.000. Problemas aditivos
con informacion presentada en tablas. Valor posicional en el contexto Capitulo 4
del dinero. Relacion entre problemas aditivos y calculos. Relaciones entre 25 clases Numeros y
) suma y multiplicacion. Problemas multiplicativos a partir de tablas de doble operaciones |l
Junio entrada y de organizaciones rectangulares. Problemas que involucran
y julio varias operaciones. Relaciones numéricas en la tabla pitagorica.
Figuras geométricas .
Caracteristicas de figuras geometricas. Relaciones entre las longitudes Capltulo 5
) N i ) } 10 clases Figuras
de los lados de una figura. Similitudes y diferencias entre figuras. s
. . . geomeétricas
Relaciones entre triangulos, cuadrados y rectangulos.
Numeracién y operaciones
Problemas que involucran sumas, restas y multiplicaciones, y diferentes
célculos que permiten resolverlos. Multiplicacion por la unidad seguida
de ceros. Relacion con el valor posicional en el sistema de numeracion. Capitulo 6
Problemas multiplicativos que involucran organizaciones rectangulares 25 clases Numeros y
y conteo de combinaciones. Diferentes estrategias de calculo mental operaciones llI
multiplicativo. Algoritmos para multiplicar. Relaciones entre repartos,
Agostoy calculos y escrituras. Calculo mental de divisiones. Problemas de reparto
septiembre | vy particion.
Medida
Medicion de longitudes. Unidades de medida de longitud: milimetro,
centimetro y metro. Uso de la regla y la cinta métrica. Unidades de 10 clases Capitulo 7
medida de peso. Medios y cuartos kilos. Unidades de medida de Medida
capacidad. Medios y cuartos litros. Equivalencias entre unidades de
medidas de tiempo. Lectura de la hora.
Numeracidn y operaciones
Problemas que involucran varias operaciones. Estrategias de calculo Capitulo 8
mental y uso de calculadora. Problemas de division que involucran Numeros y
repartos, iteraciones y analisis del resto. Multiplicacion y division por 30 clases operaciones
la unidad seguida de ceros. Calculos mentales y algoritmicos para I\
Octubre a dividir. Calculo estimativo de cocientes. Problemas de varios pasos
diciembre con las cuatro operaciones.
Cuerpos geométricos Capitulo 9
Exploracion de caracteristicas de cuerpos geomeétricos. Analisis Cuerpos
- . ., 10 clases L
de vértices y aristas en problemas de construccion de cuerpos geomeétricos
geometricos. Desarrollo plano de cuerpos geometricos.

S

© Santillana S.A. Prohibida su fotocopia. Ley 11.723



—

© Santillana S.A. Prohibida su fotocopia. Ley 11.723

Materiales para acompanar la evaluacioén

Finalmente, se presentan ejemplos de evaluaciones es-
critas, asociadas a los contenidos de los capitulos 2 a 9, asi
como criterios de correccion para cada uno de los ftems. Se
proponen como instancias individuales en los capitulos 2, 4,
6 y 8, que corresponden a Numeros y operaciones |, I, lI
y IV; y como instancias colectivas en los capitulos 3, 5, 7 y
9, que corresponden a Espacio, Figuras geométricas, Medida
y Cuerpos geomeétricos. Esta diferencia entre las modalida-
des individual y colectiva obedece a diversas razones, entre
otras, a la expectativa de dominio de ciertos conocimientos
en algunos casos y de exploracion en otros, y a la mayor o
menor precision con que se identifican en cada jurisdiccion o
en cada institucion los contenidos de cada grado.

La intencion, en ambos tipos de evaluaciones, es obtener
informacion que permita tomar decisiones sobre la ense-
Aanza: volver a ensefar un tema, volver a ensenar a algunos
alumnos, abordar un contenido desde un nuevo punto de
vista, afianzar el dominio de algun recurso especifico, etc.
Evaluar los progresos implica comparar los conocimientos
del alumno con sus propios conocimientos de partida y no
solamente con los conocimientos de sus comparieros o con
los esperados por el docente, apostando a que aquello que
elalumno todavia no logro, podra lograrlo en otro momento,
luego de una nueva ensefianza.

En todos los casos las evaluaciones elaboradas para este
libro intentan preservar cierta familiaridad con el tipo de pro-
blemas abordados a lo largo del capitulo, de manera tal que
los alumnos puedan identificar en ellos el trabajo que vie-
nen realizando y que no perciban una "novedad” que pueda
transformarse en un obstaculo.

Es preciso aclarar que las evaluaciones propuestas no
incluyen todos los tipos de problemas tratados en cada
capitulo. Por un lado, por cuestiones de extension; por el
otro, porque se seleccionaron aquellos contenidos prio-
ritarios y sobre los cuales se busca cierto nivel de domi-
nio por parte de los alumnos, descartando en cambio
aquellos tipos de problemas que apuntan a un trabajo
mas exploratorio.

La evaluacion de los estudiantes no se reduce a las
pruebas escritas. Evidentemente esta instancia implica
solo una fuente mas de informacion que debe ponerse
en didlogo con lo que el docente analiza en términos de
logros y dificultades de sus propias clases, la participacion
de los nifios en tareas grupales, el tipo de intervenciones
y preguntas que los alumnos hacen, como explican su tra-
bajo, sus aportes en instancias colectivas que involucran
interpretar procedimientos y soluciones propias y ajenas,
etcétera.

Al pensar estas pruebas como insumos para tomar de-
cisiones didacticas cobra sentido anticipar qué resultados
se espera obtener frente a cada clase de problemas. Por
ello se incluyeron criterios de correccion que intentan su-
perar algunas practicas usuales: la dicotomia bien/mal, la
mirada solo centrada en los resultados o en calificaciones
numeéricas. £n su lugar, desde una perspectiva de proceso
y un analisis cualitativo, se presentan posibles procedimien-
tos de resolucion esperables que dan cuenta de la variedad
de recorridos.

En las siguientes paginas se presentan ejemplos de eva-
luaciones y sus criterios de correccion para los capitulos 2 a 9.




EJEMPLO DE EVALUACION INDIVIDUAL

Evaluacién capitulo 2: Numeros y operaciones |

1. Ordena estos numeros de menor a mayor.

2. Ceci fue al kiosco con $ 800. Gasto $ 320 y le prestd S 250 a Nina. ;Cuanto dinero le
queda?

3. Resolvé estos calculos y cuentas.

a) 2.000 + 500 + 60 + 4 =

b) 250 + 340 -

€) 643-43 -

d) 463 567
+ 129 + 282

A. Completa esta tabla, que muestra la relacion entre cantidad de paquetes y cantidad
de servilletas por paguete.

Cantidad de
paquetes iguales

© Santillana S.A. Prohibida su fotocopia. Ley 11.723

Canti'dad de 30
servilletas

P
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Criterios de correccion del ejemplo de evaluacion del capitulo 2 (
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Se propone en este esquema que si un problema quedara sin resolver o su resolucion estuviera incompleta, no
se considere la respuesta como incorrecta. Sera necesario ofrecer una instancia mediada por el docente para
distinguir si el nino no comprende la tarea solicitada, si No se anima a hacerla solo, si precisa que le relean la
consigna o si requiere de mas tiempo para finalizar la evaluacion. Recién luego de esta intervencion se podran
generar condiciones para que el alumno pueda encarar nuevamente la misma tarea.

Respuestas Respuestas parcialmente Respuestas
correctas correctas incorrectas
Ordenar de manera Ubicar uno o dos de los Ubicar incorrectamente mas de
correcta los 6 numeros numeros en el orden incorrecto. | dos numeros.
Problema | de menor a mayor. Ordenar de manera correcta, Ordenar de manera correcta
1 Ordenar de manera pero olvidarse uno o dos pero olvidarse mas de dos
correcta los 6 numeros numeros. numeros.
de mayor a menor.
Escribir $ 230, 230 pesos, | Escribir 800 - 320 - 250 y no Cualquier otro error que no esté
230 o doscientos treinta, resolver el calculo o equivocarse | contemplado en las respuestas
habiendo hecho conteo en su resolucion. parcialmente correctas.
de 10 en 10 o de 100 en Sumar entre si 320y 250 y
100, calculos o habiendo restarle el resultado de la suma
dibujado billetes u a 800 pero equivocarse en el
Problema . )
5 otras representamones, cglcglo. .
con o sin huellas de la Dibujar dos billetes de $ 100
estrategia utilizada. y tres billetes o monedas de S
10 y no escribir la respuesta o
equivocarse en el conteo de
billetes.
Escribir correctamente Resolver correctamente entre 2 y Resolver uno o ningun calculo o
los 5 resultados con o 4 de los calculos o cuentas (con o | cuenta de manera correcta.
sin marcas de calculos o sin huellas de estrategias usadas).
cuentas parciales, con o Dibujar billetes y monedas
sin dibujos de billetes o pertinentes para alguno de
Problema | monedas. los célculos o cuentas, pero
3 no finalizarlo o no escribir los
resultados.
Equivocarse en algunos calculos
O cuentas con errores sencillos
por confusion u omision.
Completar los nueve Completar o responder Completar o responder de
casilleros con los numeros | correctamente entre 4 y 8 de los | manera correcta menos de 4
correspondientes (con casilleros. numeros o ninguno de ellos.
0 sin huellas de calculos Equivocarse al obtener un
parciales, marcas, flechas, resultado y “arrastrar” ese error
Problema | cuentas, etcétera). en la busgueda de otros, pero
4 Encontrar correctamente usando pertinentemente las
los nueve resultados, relaciones entre las cantidades.
pero no volcarlos en
la tabla (por ejemplo,
‘en 4 paquetes hay 120
servilletas’, etcetera).

<D



EJEMPLO DE EVALUACION COLECTIVA

Evaluacion capitulo 3: Espacio

1. Esteesun dibujo de una playa.

h'. .-'. 2 :

o
il

—

2. A partir de la informacion que se obtiene en el plano, indiquen cuales de las siguientes
afirmaciones son verdaderas (V) y cuales, falsas (F).

Hay una entrada a la casa por el
comedor y otra por la cocina.

\Y F
El comedor tiene una ventana. (:) (:)

La cocina esta al lado del bano.

Para ir del comedor al dormitorio hay
que pasar cerca de la puerta del bafho.
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Criterios de correccién del ejemplo de evaluacion del capitulo 3{

Si la mayor parte de los alumnos no logra resolver algunos de los problemas incluidos en la evaluacion
colectiva, sera necesario ofrecerles una nueva ensefianza en torno al tipo de problemas propuestos en
el capitulo sobre esos contenidos en particular, teniendo en cuenta que su estudio No sera retomado
en los capitulos siguientes. Si son pocos los alumnos que Nno han podido resolver alguno o algunos de
los problemas, sera necesario generar algun dispositivo para ellos que involucre tener la oportunidad de
retomar los problemas del capitulo u otros semejantes.

Problema
1

Se espera que la mayor parte de los alumnos consiga coordinar las informaciones que
pueden obtenerse del primer dibujo propuesto y reconocerlas desde otro punto de vista
para seleccionar la representacion que corresponda. Si la mayor parte del grupo no logra
resolverlo, se podran proponer nuevos problemas similares a los de las paginas 34/35 y
36/37 para tratar el analisis de representaciones desde distintos puntos de vista.

Problema
2

Se espera que la mayoria de los alumnos pueda interpretar el plano que representa el
departamento visto desde arriba e identificar los distintos espacios de este. Si la mayor
parte del grupo no logra resolverlo, se podran proponer nuevos problemas similares a los
de las paginas 36 y 37 de este capitulo.




EJEMPLO DE EVALUACION INDIVIDUAL

Evaluacion capitulo 4: Numeros y operaciones |l

1. Vera esta contando sus ahorros: tiene 7 billetes de S 100, 2 monedas de
S 10, 8 billetes de $ 1.000 y 5 monedas de $ 1. ;Cuanto dinero tiene?

;Cuantos autos entran en total?

2. En el estacionamiento entran 5 filas de 12 autos cada una. EQEQEE%EQ l
e .

3. :Cuanto cuestan 3 paquetes de galletitas y una gaseosa?

. | A\

A. Completa este cuadro con los resultados de las multiplicaciones.

00880800000
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Criterios de correccion del ejemplo de evaluacion del capitulo 4 (

Se propone en este esquema que si un problema quedara sin resolver o su resolucion estuviera
incompleta, no se considere la respuesta como incorrecta. Sera necesario ofrecer una instancia mediada
por el docente para distinguir si el NiNo Nno comprende la tarea solicitada, si No se anima a hacerla solo,
si precisa que le relean la consigna o si requiere de mas tiempo para finalizar la evaluacion. Recién luego
de esta intervencion, se podran generar condiciones para que el alumno pueda encarar nuevamente la

misma tarea.

Respuestas Respuestas parcialmente Respuestas
correctas correctas incorrectas
Escribir 8725 0 $ 8.725, Escribir los resultados Escribir cualquier otro numero que
con o sin registro de parciales de manera correcta | no sea 8.725 con o sin calculos
sl calculos parciales o (8.000, 700, 20 y 5) pero no parciales.
1 dibujos. escribir el total.
Responder 60, con Escribir calculos correctos Cualqguier otra respuesta diferente a
Problema | O sin registro de (como5x12 o0 las anteriores.
2 calculos aditivos o 12+ 12 +12 + 12 + 12) pero
multiplicativos. no obtener o no escribir 60.
Escribir directamente Escribir Escribir calculos no pertinentes
1.150 0 $ 1150, con o 250 + 250 + 250 + 400 o errores de calculo que hagan
sin registro de calculos 0250Xx3+400yno obtener un resultado alejado del
parciales. obtener el total u obtener un problema.
resultado incorrecto por un
pequeno error de calculo.
Problema Dibujar los billetes
3 correspondientes y
equivocarse al sumar o contar.
Sumar los billetes que
corresponden a los paquetes
de galletitas y olvidarse de
sumar los de la gaseosa.
Resolver correctamente Resolver correctamente por Resolver incorrectamente mas de
todas las lo menos la mitad de las la mitad de las multiplicaciones.
Problema | myltiplicaciones, con o multiplicaciones.
4 sin registro de calculos
parciales.




EJEMPLO DE EVALUACION COLECTIVA

Evaluacion capitulo 5: Figuras geométricas

1. ;Queé instrucciones le darian a un companero para que pueda hacer esta figura si
solo recibe el instructivo sin dibujos?

2. ¢Cual de estos instructivos

permite describir esta figura?

Instyuchivo 1

Dibujar uh rectingulo con
\ados de & ecm \y 3 cm.
Tragar una linea que vaya
desde uno de log Vértices
hasta \a mitad de un lado
covto.

Inshyuctivo 2

Dibyjar un rectangulo que
Yenga \ados de 6 cm 4 3 cm.
Trazar una de sus
diagonales para que quede
dibyjado un tridngulo.

Inshructivo 3

Dibyjar un rectangulo que
Yenga \ados de 6 cm y 3 cm.
Tragar una linea que vaya
desde uno de sus Vértices
hasta \a mitad del \ado mas
lavrgo.

3. Sonia tenia que copiar esta figura para que quedara con la misma forma, pero mas
peguena. ;Que les parece que dibujo bien y en qué creen que se equivoco?

original

<D

=

copia
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Criterios de correccién del ejemplo de evaluacion del capitulo 5(

Si'la mayor parte de los alumnos no logra resolver algunos de los problemas incluidos en la evaluacion
colectiva, sera necesario ofrecerles una nueva ensefianza en torno al tipo de problemas propuestos en el
capitulo sobre esos contenidos en particular, teniendo en cuenta que su estudio no sera retomado en los
capitulos siguientes. Si son pocos los alumnos gue no han podido resolver alguno o algunos de los problemas,
sera necesario generar algun dispositivo para ellos que involucre tener la oportunidad de retomar los
problemas del capitulo u otros semejantes.

Se espera que la mayor parte de los alumnos pueda dar indicaciones verbales de
manera oral 0 escrita —o bien en una situacion de dictado al docente— en las que utilice
expresiones tales como "haceé un rectangulo de 6 cuadraditos de largo y 4 de ancho,
dibuja una linea que va desde la mitad de uno de los lados cortos hasta la mitad del otro
y traza una de sus diagonales’. También es posible que los estudiantes consideren que
"hay dos rectangulos iguales de 3 cuadraditos por 4 cuadraditos, que comparten uno de
los lados de 4 cuadraditos”. Si la mayor parte del grupo no lo hubiera logrado resolver,
entonces se podran proponer nuevos problemas similares a los del capitulo, dado que
en este libro ya no se retoman.

Problema
1

Se espera que la mayor parte de los alumnos pueda seleccionar el instructivo 3. La
informacion que alli se presenta no permite identificar a cual de los vértices se refiere
ni a cual de los dos lados largos. Sin embargo, es posible considerar que mientras se
trace un segmento que vaya desde cualquiera de los vértices hasta la mitad del lado
Problema largo opuesto, se obtiene la misma figura (ya que es posible rotarla y obtener el mismo

2 resultado). El docente podria brindar esta informacion a sus alumnos. Si la mayor parte
del grupo no lo hubiera logrado resolver, entonces se podrian revisar las actividades
realizadas en el capitulo y construir o interpretar algunos instructivos que permitan
retomar los conocimientos que los niNos necesitan revisar en relacion con la descripcion
de las figuras que se han estudiado.

El problema 3 plantea dos preguntas. Se espera que la mayor parte de los alumnos
pueda sefialar cuestiones referidas a ambas, mencionando caracteristicas que se
mantuvieron en la copia y otras que no han sido consideradas. Por ejemplo, podrian
plantear que la copia mantiene los 4 lados del original, los 4 vértices, que hay dos
segmentos dibujados que van desde dos vértices hasta la mitad de uno de los lados
Problema opuestos o “de enfrente”. Respecto de las caracteristicas que no se han mantenido, se

3 espera que los alumnos identifiquen que la copia No tiene todos sus lados de la misma
longitud, o que no es un cuadrado. Si la mayoria de los nifios encontrara dificultades
para resolver esta actividad, podrian revisarse los problemas de copiado de las paginas
64y 65 o las actividades de las paginas 66 y 67, donde deben describirse figuras o
interpretarse un instructivo para dibujarla.
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EJEMPLO DE EVALUACION INDIVIDUAL

Evaluacion capitulo 6: Numeros y operaciones ll|

1. ¢Cual o cuales de estos calculos ayudan a resolver este problema?

Los autos de unh estacionamiento estan organizados en dos sectores: en uno entyan s filas
de 10 autos cada una \ en otvo, 3 filas de & auvtos cada una. cCvantos avtos entyan en el
estacionamiento?

3) 10+10+10+10+10+6+6+6
b) 50 + 18

©) 18+ 50

dsxi0 + 3x6

) 5+10+3+6

2 Resolvé los siguientes calculo

3. Resolvé esta multiplicacion.

A. para la fiesta del colegio se necesitaban 320 hamburguesas. Si las hamburguesas
vienen en paquetes de 4, ;cuantos paguetes tuvieron que comprar?

© Santillana S.A. Prohibida su fotocopia. Ley 11.723
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Criterios de correccion del ejemplo de evaluacion del capitulo 6 (

Se propone en este esquema que si un problema quedara sin resolver o su resolucion estuviera
incompleta, no se considere la respuesta como incorrecta. Sera necesario ofrecer una instancia mediada
por el docente para distinguir si el NiNo Nno comprende la tarea solicitada, si No se anima a hacerla solo,
si precisa que le relean la consigna o si requiere mas tiempo para finalizar la evaluacion. Reciéen luego

de esta intervencion, se podran generar condiciones para que el alumno pueda encarar nuevamente la

misma tarea.

Respuestas Respuestas parcialmente Respuestas
correctas correctas incorrectas
Sefalar las cuatro Sefalar dos o tres de las Senalar solo una de las correctas,
opciones correctas (a, b, | opciones correctas, con o las cinco opciones o una correcta
sl cy d), con o sin huellas sin huellas de estrategias y la e).
1 de estrategias usadas. usadas. No sefialar ninguna respuesta
correcta.
Obtener los cuatro Resolver correctamente dos Resolver correctamente solo uno
resultados correctos, O tres calculos. de los calculos o ninguno.
Problema | - ( sin huellas de
2 calculos parciales o
dibujo de billetes.
Resolver correctamente Dibujar billetes y monedas Resolver de manera incorrecta
utilizando cualquier para contarlos, sumarlos, o cometiendo errores diferentes a
estrategia, con considerar multiplicaciones, los mencionados. Por ejemplo,
o sin huellas de obteniendo resultados confundir el valor posicional de los
procedimientos. parciales correctos, pero factores involucrados: hacer 4 X 6
no sumarlos para obtener y 4 X 5,y sumar los dos resultados,;
el resultado final. O bien o hacer 4 x 60y 4 X 5, y sumar los
omitir algun billete c moneda | dos resultados.
durante el proceso vy llegar
Problema a otro resultado derivado de
3 este error.
Equivocarse al tratar con
las unidades (obtener un
resultado cercanoa 4 X 6
pero incorrecto) y luego
continuar correctamente con
el resto del calculo.
Olvidar las decenas que “se
lleva” en el calculo con las
unidades, y obtener 204.
Responder 80 u 80 Identificar que se trata de Resolver la cuenta pero obtener un
paquetes, con o sin hacer una particion o una resultado erroneo y que no surja de
huellas de estrategias division, o buscar el factor alguno de los errores anteriores, ©
usadas. desconocido para obtener realizar calculos no pertinentes.
Problema 320, pero equivocarse en
4 algun calculo intermedio
y obtener un resultado
razonable para el problema.
Realizar 32 : 4 y responder 8.

<D




EJEMPLO DE EVALUACION COLECTIVA

Evaluacién capitulo 7: Medida

1. ;Cual es el jugador mas alto?

Enjamm Tm 98@ Eamlro 200 an E.uca 2mb5 cmj

2. Cada paquete de dulce de batata pesa 250 g. Si Mariela necesita 2 kg, jcuantos
paguetes tiene que comprar?

3. ;Sera cierto que con 3 vasos de agua de % litro se puede llenar una botella de
1 litro?

A. L2 clase de danzas inicia a las 19:15 y termina a las 20:30. ;Es verdad que dura

lhoray 17
4
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Criterios de correccién del ejemplo de evaluacion del capitulo 7(

Si'la mayor parte de los alumnos no logra resolver algunos de los problemas incluidos en la evaluacion
colectiva, sera necesario ofrecerles una nueva ensefianza en torno al tipo de problemas propuestos en el
capitulo sobre esos contenidos en particular, teniendo en cuenta que su estudio no sera retomado en los
capitulos siguientes. Si son pocos los alumnos gue no han podido resolver alguno o algunos de los problemas,
sera necesario generar algun dispositivo para ellos que involucre tener la oportunidad de retomar los
problemas del capitulo u otros semejantes.

Problema
1

Se espera que la mayoria de los alumnos pueda comparar las alturas de los jugadores a
partir de establecer relaciones entre metros y centimetros. Por ejemplo, los estudiantes
podran apoyarse en que 200 cm es igual a 2 m para reconocer gue Ramiro es mas alto
gue Benjamin (que mide 1 m 98 cm 0 198 cm) y que Luca (que mide 2 m 5 cm o 205
cm) es mas alto que ambos.

Si hubiera alumnos que no lograran resolver este problema, se podran proponer
problemas semejantes a los de las paginas 92 y 93, releyendo colectivamente la
informacion que ofrece el cartel. Este contenido serd profundizado en afios siguientes.

Problema
2

Se espera que la mayoria de los alumnos pueda establecer relaciones entre 250 g, 500 g
y 1.000 gy, a partir de alli, identificar que con dos paquetes de 250 g se obtiene 500 g o
Y2 kg, con cuatro paquetes se forma 1 kg y con 8 paquetes se completan los 2 kg. No se
espera que los alumnos sumen las fracciones mencionadas a partir de algun algoritmo,
sino que puedan agruparlas de manera tal que les resulte conveniente. Podran utilizar
notaciones numeéricas, dibujar los paquetes de dulce de batata 0 una combinacion de
ambas.

Si hubiera alumnos que no lograran resolver este problema, podran enfrentarse a
problemas semejantes a los que se presentan en las paginas 94 y 95, sabiendo que se
trata de un contenido que sera abordado en afos siguientes.

Problema
3

Se espera que la mayoria de los alumnos pueda establecer relaciones entre 1/4 'y

1 litro e identificar que se requieren 4 vasos para completar 1 litro y concluir que

con 3 vasos no alcanza. Algunos estudiantes precisaran dibujar los vasos y la botella
escribiendo las cantidades correspondientes; otros identificaran que dos cuartos
equivalen a medio litro para establecer que no se llega al litro con un cuarto mas.

Si hubiera alumnos que no lograran resolver este problema, podran enfrentarse a
problemas semejantes a los que se presentan en la pagina 96, sabiendo que se trata de
un contenido que sera abordado en anos siguientes.

Problema
4

Se espera que la mayoria de los alumnos pueda sefalar que es verdad que la clase

de danzas dura 1 hora y V4 a partir de apelar a la relacion entre horas y minutos. Para
averiguarlo, los estudiantes podrian calcular que hasta 20:15 paso una hora y que restan
15 minutos mas para llegar a 20:30; o bien, considerar que faltan 45 minutos para llegar
a las 20:00 y a eso agregarle media hora mas.

Si hubiera alumnos que no lograran resolver este problema, se les podra volver a ensefiar
la relacion entre horas y minutos retomando actividades similares a las de la pagina 97.




EJEMPLO DE EVALUACION INDIVIDUAL

Evaluacion capitulo 8: Numeros y operaciones IV

1. Escribi los calculos que harias para resolver 438 + 241 en una calculadora en la que
Nno se puede usar la tecla del 4.

2. Marca en el cuadro entre qué valores creés que estara el cociente en cada caso, sin
resolver las divisiones.

. Estaentre Estaentre Estaentre
( El cociente de )( 1y10 ) 10y100 100y1.000 )

480:9
100:12

3. ;Cuantos paquetes como este se necesitan si se quieren comprar 94 salchichas?

A. Filomens quiere preparar la misma cantidad de empanadas de queso, pollo, verdura y
carne. Si usa todas estas tapas de empanadas, ;cuantas preparara de cada tipo de relleno?

" TAPAS DE |
Iapas DE EMPANADAS
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Criterios de correccion del ejemplo de evaluacion del capitulo 8 (

Se propone en este esquema que si un problema quedara sin resolver o su resolucion estuviera incompleta, no
se considere la respuesta como incorrecta. Serd necesario ofrecer una instancia mediada por el docente para
distinguir si el nino no comprende la tarea solicitada, si No se anima a hacerla solo, si precisa que le relean la
consigna o si requiere de mas tiempo para finalizar la evaluacion. Recién luego de esta intervencion, se podran
generar condiciones para que el alumno pueda encarar nuevamente la misma tarea.

Respuestas Respuestas parcialmente Respuestas
correctas correctas incorrectas
Escribir calculos Descomponer correctamente Escribir calculos no
equivalentes al dado una de las dos cantidades y equivalentes, con errores
sin utilizar la cifra 4. Por olvidarse de descomponer la diferentes a los mencionados.
Problema ejemplo: otra, o hacerlo usando la cifra Escribir calculos usando la cifra
1 200 + 238 + 231 + 10. 4. Por ejemplo, 4 en los dos numeros.
338 + 100 + 200 + 40 + 1.
Marcar los tres casilleros | Marcar dos casilleros correctos. | Marcar solo un casillero correcto
correctos (932 : 2 entre o tres incorrectos.
Problema | 100 1000;480:9
2 entre 10 y 100,
y 100 : 12 entre 1y 10).
Responder que se Realizar calculos pertinentes y Realizar calculos no pertinentes,
deben comprar 16 responder 15, que es el cociente | o bien equivocarse en los
paquetes (a partir de de 94 : 6 y no tener en cuenta calculos y obtener resultados
haber realizado sumas, gue hace falta un paquete mas. muy diferentes.
Problema | restas, multiplicaciones Realizar calculos pertinentes
3 o divisiones en forma pero equivocarse en algun paso
mental o con cuentas). y obtener un cociente cercano
a 15 (por ejemplo, 14) o un resto
cercano a 4.
Responder que debe Calcular correctamente que Realizar calculos no pertinentes
preparar 9 de cada tipo en total hay 36 empanadas O bien obtener resultados muy
de empanadas, con o sin | a preparar y equivocarse alejados a los correctos.
rastros de los calculos en el calculo de cuantas de
realizados. cada tipo, respondiendo un
numero cercano, como 8. O,
Problema a la inversa, equivocarse en
4 el calculo de la cantidad total
y repartir correctamente esa
cantidad en 4 partes iguales.
Identificar que con un paquete
puede armar 3 empanadas de
cada tipo, pero no dar el total.




EJEMPLO DE EVALUACION COLECTIVA

Evaluacién capitulo 9: Cuerpos geométricos

1. ¢Cuales de las caracteristicas corresponden a este cuerpo geometrico?

» Tiene 4 caras. » Tiene 8 aristas.

» Tiene 5 caras. e Es una piramide.

» Tiene 4 vértices. e Es un cono.

» Tiene 5 vértices. » Todas sus caras son triangulos.
e Tiene 4 aristas. « Tiene una cara cuadrada.

2. ¢Cuantas caras, aristas y vértices tiene cada uno de estos cuerpos geometricos?

Cantidad Cantidad Cantidad
de caras de aristas de vértices

A

3. ¢Con cual de estos desarrollos planos es posible armar un prisma de base cuadrada?
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Criterios de correccién del ejemplo de evaluacion del capitulo 9(

Si'la mayor parte de los alumnos no logra resolver algunos de los problemas incluidos en la evaluacion
colectiva, sera necesario ofrecerles una nueva ensefianza en torno al tipo de problemas propuestos en el
capitulo sobre esos contenidos en particular, teniendo en cuenta que su estudio no sera retomado en los

capitulos siguientes. Si son pocos los alumnos gue no han podido resolver alguno o algunos de los problemas,

sera necesario generar algun dispositivo para ellos que involucre tener la oportunidad de retomar los
problemas del capitulo u otros semejantes.

Problema
1

Se espera que la mayoria de los alumnos pueda reconocer al menos tres de las
caracteristicas que corresponden a la piramide de base cuadrada: tiene 5 caras, tiene

5 vértices, tiene 8 aristas, es una piramide, tiene una cara cuadrada. Es posible que los
nifios necesiten el cuerpo para elaborar la respuesta solicitada. Si la mayoria de los
alumnos no consiguiera resolver este problema, sera necesario retomar algunas de las
actividades de las paginas 120 a 125 para continuar trabajando las caracteristicas de los
cuerpos. Si solo algunos niflos de la clase no lograran aun resolver esta actividad, podra
ofrecérseles algunas propuestas similares a las ya realizadas para que avancen en sus
posibilidades de identificar algunas caracteristicas de un cuerpo geometrico.

Problema
2

Se espera que la mayoria de los alumnos pueda reconocer que la piramide de base
pentagonal tiene 6 caras, 10 aristas y 6 vértices. De la misma manera, para el prisma de
base pentagonal: 7 caras, 15 aristas y 10 vértices. Podria ocurrir gue algunos nifios No
consideren la base como cara y respondan 5y 6. El docente podria aclarar esta cuestion.
Se espera que la mayor parte de los alumnos utilice los cuerpos para responder, ya

gue les pueden resultar insuficientes sus nombres o sus representaciones graficas para
determinar las caracteristicas solicitadas. Si solo algunos de los alumnos no lograran
resolver correctamente este problema, podran retomarse las actividades o aprender estos
contenidos en los afos siguientes. Si la mayor parte del grupo no lo hubiera logrado
resolver, serd necesario proponer problemas similares a los de las paginas 122 a 125.

Problema
3

Se espera que la mayoria de los alumnos pueda determinar que solo el desarrollo plano
de la izquierda permite armar un prisma de base cuadrada, a partir de considerar la
cantidad, formay posicion de las caras. Es posible que algunos alumnos necesiten tener
el cuerpo disponible para analizar sus caracteristicas. Si solo algunos de los alumnos

no lograran resolver correctamente este problema, podran retomarse las actividades

0 aprender estos contenidos en los afios siguientes. Si la mayor parte del grupo no lo
hubiera logrado resolver, entonces sera necesario proponer problemas similares a los de
las paginas 126 y 127.
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