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La propuesta de Expedicion Matematica 2

En las siguientes paginas se presentan algunos crite-
rios que han sido considerados para la elaboracion de
este libro.

Juegos en las aperturas de todos los capitulos

Los capitulos que conforman este libro se inician con
una apertura de trabajo colectivo que invita a los alumnos
a participar en un juego relacionado con el contenido
que se aborda. Estos juegos aparecen con el siguiente
formato.

{ ) [ /)
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Se juega en parejas.

Se necesita la tabla de numeros
hasta el 100, un bollito de papel o
un poroto para cada jugador y la
ficha de dos caras de la pagina 125.

Para comenzar, los dos jugadores
colocan su bollito de papel en el
casillero rojo.

Por turnos, cada jugador tira la
ficha. Si sale , avanza con su
bollito un casillero; si sale < >
avanza con su bollito diez casilleros.

Gana el gue llega primero a 100. )

La idea es que los nifios puedan jugar efectivamente in-
volucrandose en forma activa en las decisiones que deben
ir tomando. Durante los momentos de juego se pretende
generar un escenario lo mas similar posible a una instancia
de juego social extraescolar en donde los desafios impli-
can entender las reglas, elaborar ciertas estrategias para
tratar de ganar, divertirse e interactuar con companeros en
un ambiente distendido y agradable. Se busca generar un
verdadero clima ludico en donde el docente no centra su
rol en el control o evaluacion de los conocimientos mate-
maticos, sino en garantizar que todos los NiNos jueguen, se
involucren y disfruten las propuestas.

Estos juegos presentan situaciones que no exigen ex-
plicitar las relaciones matematicas que subyacen a la ac-
tividad propuesta. Posiblemente las primeras decisiones

que tomen los alumnos al jugar resulten mas azarosas,
menos controladas, mas intuitivas y estén centralmente
dirigidas a comprender la dinamica del juego vy a tratar
de ganar.

A medida que transcurran las diferentes jugadas -ya
= PARA JUGAR MUCHAS VECES oYY
estudiantes podran identificar que hay estrategias mas

que se propone siempre

convenientes que otras para poder ganar y en conse-
cuencia deberan elaborarlas y ponerlas a prueba. Asi, se
podra alternar entre momentos de juego efectivo y mo-
mentos de reflexion y analisis de la actividad realizada, en
los que se busca instalar procesos mas reflexivos y menos
37arosos.

Si bien durante mucho tiempo se interpretd que los
chicos “aprendian jugando’, hoy sabemos que los juegos
son una oportunidad maravillosa para aprender, pero que
en ocasiones resulta insuficiente. Asi es que se viene pro-
piciando, cada vez mas, que los espacios de juego —o
de resolucion de problemas— en las clases de Matema-
tica sean retomados en una actividad grupal y explicita
en donde aquello gue ha sido usado o identificado por
algunos o por todos los nifos se convierta en un obje-
to de reflexion colectiva asociada a cierto conocimiento
matematico involucrado en el juego.

Para propiciar esta clase de trabajo en todas las aper-
turas se plantean, luego de varias rondas de juego, pre-
guntas dirigidas a generar un espacio de debate. A tal fin
se plantean preguntas dirigidas a promover cierto nivel
de analisis a partir del juego y en relacion con los cono-
cimientos matematicos involucrados. Se trata de ofrecer
sucesivas oportunidades de poner en palabras, sistemati-
zar y hacer circular las nuevas ideas, las relaciones mate-
maticas que han sido producidas, de hacerlas publicas y
tornarlas reutilizables.

Este tipo de propuestas se aborda a traves de la sec-
cion "Después de jugar... jMate-debate!”, presente en to-
dos los cierres de aperturas.

DE} : - ‘
r_J il el s _..._J_r. AT A RS
El bollito de papel de Alma estaba en el casillero 46. Saco y puso el
bollito en el 47. ;Es correcto?

El bollito de papel de Nina estaba en el casillero 54. Saco dos veces ’
;donde estara ubicada ahora su ficha?

durante el partido?




Las preguntas y los problemas de esta seccion final
de la apertura se presentan en el formato de una partida
simulada de juego que asume diversas finalidades. En al-
gunos casos se busca hacer explicitas las estrategias ga-
nadoras, en tanto ellas implican relaciones matematicas
mas elaboradas que los primeros procedimientos desple-
gados. En otras oportunidades se propicia una reflexion
sobre posibles errores que podrian haber aparecido du-
rante el juego. Estos analisis tambien motorizan nuevas
relaciones entre las estrategias y los recursos matematicos
involucrados. A veces su intencion es sistematizar algu-
nas relaciones matematicas que vale la pena empezar a
recordar. Tambien se promueve el analisis de la validez o
no de ciertas ideas que pudieron haber circulado durante
la etapa del juego. El docente podra proponer, luego de
estas instancias reflexivas, nuevos retornos a la situacion
de juego para que los alumnos tengan sucesivas oportu-
nidades de volver a desplegar estos recursos sobre los que
se ha conversado de manera colectiva.

Una cuestion a destacar es que en este libro todos los
juegos que se presentan han sido seleccionados en tanto
constituyen situaciones problematicas para los alumnos.
Otros problemas del libro, en cambio, no tienen un for-
mato ludico, pero comparten con ellos la idea de generar
desafios y promover nuevos aprendizajes. Ampliaremaos
mas esta cuestion en el apartado siguiente.

Progresién y secuenciacion de problemas

Al interior de cada capitulo se propone una colec-
cion de secuencias de problemas organizadas en pagi-
nas dobles y, en menor medida, algunas simples. Cada
doble pagina aborda un aspecto distinto del contenido
del que trata el capitulo. De alli que cada problema con
el que se inicia una nueva doble pagina tal vez resulte
de una complejidad menor a la reflexion desarrollada al
finalizar la doble pagina previa.

Algunas cuestiones son comunes a todas las se-
cuencias; una de ellas es el rol de los problemas. Estos
conforman la base del trabajo matematico, permiten
proponer nuevos desafios y durante cierto tiempo se
constituyen en objeto de estudio. Se parte de la idea de
que es necesario qgue los alumnos se enfrenten a nuevas
y variadas situaciones gque promuevan procesos cons-
tructivos a partir de la exigencia de poner en juego re-
laciones que pudieran estar disponibles —por haber sido

=

tratadas en primer grado o bien como producto de sus
experiencias cotidianas extraescolares—.

Evidentemente, los conocimientos de los alumnos
son muy heterogéneos y variados en virtud de las di-
ferentes trayectorias escolares, familiares, comunitarias,
sociales. Esta realidad compleja podria ser interpretada
como una dificultad o una desventaja para la ensefan-
za; sin embargo, la variedad de ideas y formas de pensar
de los alumnos podria resultar enriquecedora cuando
se la mira desde una perspectiva que concibe el aula
como un espacio de produccion colectiva en el cual
circulan y se intercambian diferentes recursos, ideas o
modos de resolver. Este proceso de produccion exige
elaboraciones y reelaboraciones sucesivas que pueden
propiciarse desde la ensefianza apuntando al desarrollo
de una trayectoria que vaya desde los conocimientos
personales de los alumnos hacia aquellos que la escuela
tiene la intencion de socializar. Esto implica asumir, en-
tre otras cuestiones, que las producciones iniciales de
los alumnos se apoyan en ideas propias (aproximadas,
erroneas, correctas, no convencionales, convenciona-
les, etc.) y que esas ideas deben ser puestas en dialo-
go con los conocimientos que se pretende transmitir.
Por ello, en este libro todas las propuestas asumen que
los alumnos podran resolver las situaciones que se les
presentan con recursos propios —construidos en otras
instancias o que se inventan en el mismo momento de
la resolucion—-. Estos conocimientos variados constitu-
yen puntos de partida esenciales para abordar cualquier
contenido y para pensar en recorridos que favorezcan
su evolucion, a la luz de la complejizacion de los proble-
mas que se van tratando y de las reflexiones que se van
desarrollando en torno a ellos.

Para que los alumnos puedan ir construyendo una
idea acerca del trabajo matematico y del sentido de los
saberes que se intenta transmitir precisan enfrentarse a
situaciones que les presenten cierto grado de dificultad,
en las cuales los conocimientos de los que disponen Nno
les resulten del todo suficientes para dar cuenta de una
resolucion o de una respuesta. La complejidad de los pro-
blemas ha de ser tal que a los niNos no les resulte tan co-
modo su abordaje, pero que a su vez les permita imaginar
y desplegar formas de exploracion o resolucion. Es espe-
rable que las estrategias utilizadas inicialmente no sean
ni expertas ni muy economicas, pero constituiran la base
para la produccion de nuevas relaciones matematicas.

© Santillana S.A. Prohibida su fotocopia. Ley 11.723
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Por lo general, al hablar de problemas se piensa en

enunciados verbales con preguntas que requieren un
calculo para dar la respuesta, pero otras practicas tam-
bién pueden constituir problemas, por ejemplo: explorar
diferentes maneras de sumar dos cantidades, identificar
distintas estrategias para comparar numeros, interpretar
procedimientos diferentes a los propios, determinar la
validez de ciertas afirmaciones, interpretar errores rea-
les o hipotéticos, anticipar si sera posible construir un
cuerpo con determinadas cantidad de "palitos” (aristas)
y “bolitas de plastilina” (vértices), analizar si un problema
admite otra solucion, establecer relaciones entre calcu-
los o aprender a formular preguntas para identificar un
numero o una figura geometrica... En los diversos ca-
pitulos se ha buscado presentar una variedad de tipos
de problemas que incluyen, entre otros, los ejemplos
mencionados.

En las paginas de este libro se propone la resolucion
de colecciones de diversas situaciones similares dirigi-
das a promover avances en el estudio de un concepto.
Un trabajo sistematico que incluya clases proximas en
torno a ciertas cuestiones vinculadas entre si favorece la
reflexion y reorganizacion de estrategias de resolucion,
permite volver sobre las relaciones que se identificaron
O establecieron en clases o problemas anteriores, habi-
lita @ abandonar ensayos erroneos y promueve la elabo-
racion de nuevas aproximaciones.

Ademas, es necesario que los alumnos se enfrenten
a nuevos problemas que amplien los sentidos del co-
nocimiento que se esta tratando. Es asi como se van
incorporando progresivamente ciertas variaciones que
agregan otros desafios. Y aquellas cuestiones que en
algin momento se resuelvan con estrategias menos
avanzadas, luego de un cierto trabajo sostenido en tor-
Nno a varios problemas similares, podran resolverse con
recursos mas adaptados hasta transformar —mediante el
trabajo sistematico en torno a dichos problemas— lo no-
vedoso en conocido.

Para posibilitar tanto la exploracion como la sistema-
tizacion por parte de los alumnos, es central el doble
rol del docente: por un lado alienta los momentos de
busqueda habilitandolos a recurrir a diversas estrategias;
por otro lado, propone analizar los ensayos realizados,
discutir a partir de los errores producidos, organizar los
nuevos conocimientos elaborados, presentar nuevo vo-
cabulario, formas de representacion o relaciones. Hay

un interjuego en la clase entre momentos que invitan a
explorar, probar, ensayar y otros en los que el trabajo re-
flexivo se dirige a reordenar la busqueda vy a sistematizar
los conocimientos que se espera sean reutilizados.

Es esperable que algunos alumnos produzcan mo-
dos de resolucion que pueden resultar novedosos y po-
tentes para los demas. Luego de que el docente genera
condiciones para analizar entre todos su pertinencia,
validez y comprension, es posible promover que esos
NnUevos recursos sean apropiados vy reutilizados por los
alumnos que no han sido sus autores, en tanto puedan
ejercer un cierto control de las decisiones que se van
tomando en su desarrollo. De alguna manera se trata
de alentar cierta “copia” de recursos producidos indivi-
dualmente luego de haber sido analizados, estudiados
y comprendidos de forma colectiva. Del mismo modo,
tambien cuando los procedimientos y recursos utiliza-
dos no han permitido arribar a una solucion del proble-
ma, es posible generar condiciones para que las razones
de su rechazo se diriman de manera colectiva, apun-
tando a que todos los alumnos, mas alla de quién sea
el "autor del error”, puedan involucrarse en este analisis.

Estos espacios de difusion y sistematizacion de re-
laciones producidas son especialmente favorables para
aquellos alumnos que no han logrado construir recur-
sos pertinentes durante la resolucion de un problema,
o de un tipo de problemas. El trabajo matematico en
la escuela no implica necesariamente “originalidad” o
‘creatividad” individual, sino que se trata de que el do-
cente propicie avances en los recursos de todos los
ninos para que puedan ir apropiandose de forma pro-
gresiva de nuevas relaciones matematicas sin importar
en qué momento del proceso las han elaborado y en
cual momento se las han apropiado. Por ello, mencio-
namos anteriormente la idea de produccion colectiva
de conocimientos, superadora sin duda de la sumatoria
de producciones individuales. Se abandona entonces la
"propiedad privada” de un recurso o de una explicacion
y se busca en cambio transformarlos en herramientas
de "dominio publico”.

En este libro, la organizacion de los diferentes tipos
de intercambios aparecen bajo estas denominaciones:

ENTRE;TODOS; ENcRrupos) EN PAREJAS

=
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Articulacion entre conocimientos producidos y con-
tenidos a ensenar

En los parrafos anteriores hemos explicitado que
asuMmimos una perspectiva en la cual se espera que los
alumnos, enfrentados a cierto tipo de situaciones mate-
maticas que traen una relativa novedad, desplieguen re-
CUrsos propios y estrategias personales. También hemos
mencionado de qué manera el docente promueve es-
pacios y tiempos especialmente dirigidos a la explicita-
cion y toma de conciencia de lo elaborado. Si bien este
tipo de actividad es condicion para la produccion de co-
nocimientos matematicos, es preciso reconocer gue no
es posible que los alumnos produzcan todo aquello que
se espera que aprendan. En este sentido, es funcion de
la escuela y de los maestros, tambien de los libros, po-
ner en dialogo las elaboraciones y recursos de los nifios
con aquello que se pretende ensefiar y sistematizar.

Ensefiar matematica implica entonces también ofre-
cer a los estudiantes algunos recursos gue son propios
de la matematica escolar. Nos referimos a definiciones,
notaciones, técnicas, explicaciones, etc. Es por eso que
al interior de algunos capitulos, y de manera solidaria
con las actividades que se van proponiendo, se presen-
tan carteles que se espera sean leidos y analizados entre
todos, cuya informacion resulta necesaria para seguir
trabajando:

INEORMACION PARA|LEER ENTRE;TODOS

Lasuma 4 + 4 + 4 = 12 se puede escribir con el simbolo de la
multiplicacion: 3 x 4 = 12,

INFORMACION PARA
LEER ENTRE;TODOS

En un metro hay 100 cm.
Metro también puede
escribirse asi: m

La reflexion colectiva

Al finalizar cada doble pagina se propone un espacio
colectivo dirigido a que los alumnos expliciten los recur-
sos usados y las relaciones identificadas, y puedan avanzar
hacia cierto nivel de sistematizacion de los conocimien-
tos desplegados a partir de la coleccion de problemas
tratados.

Estas intenciones se organizan en una seccion deno-

=

minada MATE:RONDA\ENTRE;TODOS; .

A través de estas actividades se promueven diferen-
tes tipos de practicas matematicas.

A veces se trata de analizar diferentes procedimien-
tos de resolucion que pudieron haber sido elaborados
por los alumnos o no.

e Analicen estas maneras de resolver el problema. ;Estan correctas?
En un micro habia 10 personas. En una parada subieron algunas mds y no
bajo nadie. $i ahora hay I7 personas, écudntas subieron en la parada?

LILI
10 11 12 13 14 1 16 17
subieron 3

l [ Gonzalo 3
0+R=27 ~

||||||H-I-|—|-|—|-|—H+

A veces se trata de favorecer el retorno reflexivo a
partir de problemas ya resueltos:

* Inventen un problema que se resuelva con el calculo 6 + 8 y otro
problema gue se resuelva con el calculo 6 x 8

En otros casos la intencion es promover la reflexion
sobre algunos posibles ensayos erroneos, que suelen
ser habituales entre los alumnos, como el que se pre-
senta en la segunda actividad de este ejemplo:

s Carmen completd estas tablas. ;En gué numeros se equivocd?

308 F-Tegle} &1 o 199 309

=99 S0 489 500 aoo 9o

En otras oportunidades esta seccion invita a la reso-
lucion conjunta de problemas que agregan nuevos de-
safios a los ya tratados en la doble pagina.

. {\r:(]ln(: S€ puede averiguar, sin contar uno POor uno, cuantos huevos H:‘]y’
en 5 cajas de media docena?

© Santillana S.A. Prohibida su fotocopia. Ley 11.723
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Ciertos casos de esta seccion buscan traer a la dis-
cusion grupal la pertinencia y validez de una afirmacion:

e ;Serd cierto que si una regla es mas larga que otra entonces los
centimetros también son mas largos?

= Juan y Miguel son dos basquetbolistas muy altos, jsera cierto que Miguel
es mas alto que Juan?

Estatura de Juan: 211 cm Estatura de Miguel: 1 m 98 cm

En otros casos, los momentos de analisis colectivo
aportan una nueva oportunidad de reflexionar sobre el
caracter mas general de ciertas relaciones que han sido
producidas y usadas en torno a algunos problemas:

* ;Hay alguna carta que tenga una figura con todas estas caracteristicas?

Cantidad total de lados
que miden lo mismo: 0.

Cantidad total | ,: Cantidad total
{ delados: 4. I de vértices: 4.

e ;Sera posible dibujar otras figuras distintas a la de la carta y que tambign
cumplan con todas esas caracteristicas?

Si bien cada uno de estos ejemplos apunta a un tipo
de practica muy especifica, subyace a todos ellos la in-
tencion de propiciar un trabajo colectivo y reflexivo que
promueva la toma de conciencia por parte de los alum-
nos sobre la produccion matematica propia y ajena a
traveés de un cierto distanciamiento de las fases de re-
solucion de problemas. Asi, los problemas dejan su rol
de "desafios a resolver” para constituirse en objeto de
analisis y fuentes de nuevos conocimientos construidos
entre todos.

Paginas de recapitulacion

Antes de finalizar cada capitulo se incluye una pagina
colectiva que apunta a un retorno reflexivo sobre la to-
talidad de la produccion realizada a lo largo del capitulo.

Estas paginas se titulan

Una vuelta més entre todos’

El trabajo se aborda a través de diferentes tipos de
actividades que involucran: retomar dificultades, es-
cribir carteles con informaciones a retener, comparar
estrategias, discutir la validez de ciertas técnicas, ana-
lizar errores que pudieron haber aparecido, explicitar
formas de resolucion o volver a resolver un problema
similar a los ya resueltos. Compartimos a continua-

cion un ejemplo:

..ENTRE 1

Enuna calcul

¢Como hacen para saber cuanto daran aproximadamente estos calculos sin
resolverlos?

WVuelvan a mirar 103 problemas de 71 Usen lo que aprendieron alli

para explicar por qué estas dos sumas dan el mismo resultado.

La diversidad en las propuestas

Hoy es sumamente reconocida la heterogeneidad de
niveles de conocimientos de los estudiantes al interior
de cualquier aula. Si bien en el libro es dificil plasmar la
prevision de dicha heterogeneidad y su tratamiento di-
dactico, se contempla que es esperable que no todos
los estudiantes puedan recorrer la totalidad de los pro-
blemas propuestos en cada capitulo y menos al mismo
tiempo. Esta diversidad demanda que el docente tome
diferentes decisiones sobre la ensefianza. A veces sera
necesario ofrecer en una misma clase niveles de com-
plejidad variados en funcion de los recorridos y recursos
disponibles por parte de los alumnos (por ejemplo, pro-
poner calculos mentales similares pero con numeros de
menor o mayor tamarno). En algunas ocasiones ofrecera
ciertos problemas a algunos alumnos similares a los re-
sueltos debiendo retomar paginas ya tratadas, mientras
que para otros estudiantes podra proponer problemas
mas complejos. En ciertas oportunidades debera recor-
tar la coleccion de situaciones a proponer a algunos o a

=
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todos sus alumnos en funcion de los tiempos y las inten-
ciones didacticas prioritarias. Incluso, a veces, seleccio-
nara problemas para que algunos alumnos los resuelvan
en la clase y otros como tarea. Sera interesante conside- il
rar que, a pesar de las diferencias en los niveles de com- Ordena estos numeros de menor 3 mayor _' i
plejidad, todos los estudiantes estén trabajando sobre el :
mismo contenido para promover interacciones sociales
y momentos de intercambio sobre problemas resueltos.
Con esta intencion se han propuesto fichas denomi

Marca cuales de estos numeros estan entre 450 y 550.

N P e | oy | - r——ﬁ =
WNAE 2 < , 5 515 615 | | 55 695 50 95 00
nadas "Mision especial” para los capitulos 2, 4, 6 y 8. En i) LQ L& kj D L) [D Lo
ellas se presentan problemas con dos niveles de dificul-
tad y dirigidas a sostener momentos de trabajo personal, © 100 200 300 400 500 600 700 00 900 1000

de estudio y de practica individual, tanto en la escuela
como fuera de ella. La Mision especial Nivel | estad cons- £iustes el gacde. guantes s batalos

tituida por una coleccion de problemas mas faciles. En

algunos casos se trata de situaciones sencillas que permi-

tiran una nueva visita a los contenidos tratados por parte Para hacer una excursion en lancha colectiva hay lugar
=) rara 100 personas. ;Podran entrar a la vez todos los

de aquellos alumnos que aun distan de haber logrado los a5 4

objetivos de aprendizaje de los conceptos vy relaciones
del capitulo o para que todos los alumnos puedan afian-
zar conocimientos.

La Mision especial Nivel Il comprende situaciones
que promueven un trabajo mas complejo para aquellos
alumnos que ya dominan los contenidos abordados,
traccionando hacia una profundizacion en su tratamien-
to. Dada esta particularidad, no se espera que sean utili-
zadas necesariamente por todos los alumnos. Los textos
docentes de cada ficha aclaran una u otra intencion.

] : . Maﬂ:a CUa|ES de EStOS nUmErOS Estan Entre ?8..) ," 81.}
NiveL Nivee ll @ ' @ @' @ F__] E%J @J

Completa las tablas. ;"

a) ;Cual es el menor numero de tres cifras que empieza
con 67 ;Y el mayor?

b) ;Cual es el mayor nimero de tres cifras? ;Y el menor?

c) ¢Cudl serd el menor numero de cuatro cifras?

Joseé Luis llevd a la escuela $ 500 de sus ahorros. Le

B0 presto § 124 a Julia, $ 95 a Camila y $ 116 a Amelia.
— Cuanto dinero le quedd para gastar despugés de

prestarles?

B0 Los profesores de Educacion Fisica estan
T organizando un campamento. Van a llevar
12 linternas y necesitan comprar dos pilas
para cada una. jSera cierto que comprando
3 paguetes como este les alcanza?
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Diferentes recursos para tratar con los problemas

En varios capitulos de este libro se propone que los
alumnos apelen al uso de la calculadora para resolver
problemas que requieren varios calculos o en donde el
centro de la actividad propuesta no es el calculo, sino el
analisis de las relaciones involucradas. Estas situaciones
estan identificadas con el icono:

\RESOLVER)

En otros casos se propone el uso de la calculado-

ra como medio de verificacion de resultados obtenidos

mediante otros recursos. Estas situaciones estan identifi-
cadas con el icono:

En las paginas recortables que se presentan al final
del libro (paginas 113 a 128) los alumnos disponen de
diferentes materiales. Algunos de estos materiales para
recortar y usar apuntan al tratamiento de aspectos par-
ticulares, tales como los que involucran figuras geome-
tricas y ciertas relaciones entre ellas. En otros casos los
materiales que se incluyen buscan ser utilizados de ma-
nera mas transversal en variados tipos de problemas vy
capitulos. Se presentan diferentes tipos de dados y de fi-
chas para algunos juegos especificos y cuadros de doble
entrada para ser usados en el capitulo 8 al servicio de la
exploracion de relaciones multiplicativas. También se in-
cluyen billetes y monedas para que puedan ser utilizados
frente a la resolucion de distintos problemas. La inten-
cion de este material es que los niRos puedan apelar a el
cada vez que lo precisen, tanto para resolver problemas
en los que se los menciona explicitamente como para la
resolucion de cualquier otro problema para los que les
pueda resultar de utilidad. Se espera que billetes y mo-
nedas estén disponibles para que los alumnos puedan
decidir su uso de manera autonoma al realizar o contro-
lar calculos. Es posible que algunos elaboren mas rapi-
damente que otros ciertos recursos anticipatorios, cier-
tas estrategias de calculo mental exacto o aproximado
y puedan de manera mas inmediata ir abandonando el
uso de monedas y billetes, mientras que otros estudian-
tes requeriran durante un tiempo mMas sostenido apelar
a ellos para resolver problemas y calculos. El docente

podra fomentar su uso, recordar que estan disponibles
y valorar la diversidad de formas de resolucion de pro-
blemas que conviven en el aula. De la misma manera,
frente a ciertos problemas, podra ir proponiendo que
este recurso sea progresivamente dejado de lado. Por
ejemplo, sugerir en un momento gque solo sea usado
como herramienta de control luego de la resolucion,
en funcion de los numeros involucrados, de la compleji-
dad de las situaciones y de los recursos que los alumnos
tienen disponibles. Otra intervencion didactica posible,
para No generar dependencia en su manipulacion, po-
dra ser proponer que quienes los precisen empiecen a
dibujarlos y a usar representaciones simbolicas para ayu-
darse a operar, sin necesidad de recurrir materialmente
a billetes y monedas. Este delicado equilibrio entre pro-
mover su uso y promover, en otros momentos, su aban-
dono, es parte de las microdecisiones didacticas que
el docente toma en funcion de lo que interpreta como
avances, logros o dificultades de sus propios alumnos.

Materiales para acompaiar la planificacion

En este apartado se presenta una posible distribucion
anual de contenidos gque ha sido concebida como un
recurso para la elaboracion de la planificacion anual. Es
preciso aclarar que se trata de apenas una propuesta en-
tre las muchas que se pueden elaborar con los mismos
contenidos y por ello debera sufrir transformaciones a
partir de las decisiones de cada docente y cada institu-
cion. Como toda planificacion, esta involucra una hipo-
tesis de trabajo: ciertos objetivos, tiempos destinados a
ellos, una priorizacion de algunas metas por sobre otras
y una anticipacion de desarrollos posibles. Esta distribu-
cion de contenidos también requerira ajustes sobre la
marcha a partir de la puesta en funcionamiento del pro-
yecto de ensefianza.

Se ha intentado preservar cierta complejidad crecien-
te al variar de contenidos, de manera tal gue los alumnos
tengan la oportunidad de volver a tratar con algunos tipos
de problemas ampliando y profundizando la diversidad
de conceptos y recursos. Por otra parte se ha intentado
fomentar cierta alternancia entre el trabajo aritmetico, el
trabajo geométrico y el relativo a la medida. Finalmente,
los recortes de contenidos propuestos se realizaron te-
niendo en cuenta que sea posible abordarlos en ciertos
tiempos que se presentan en esta propuesta.

=



Posible distribucién de contenidos para 2.°

Identificacion de caracteristicas que permiten distinguir cuerpos
geometricos.

. Cant.ldad Capitulos del
Meses Contenidos aproximada libro
de clases or
Numeracién y operaciones
Marzo Uso social de los numeros. Lectura, escritura y orden de numeros 15 clases Capitulo 1
hasta 100. Problemas que involucren sumas y restas. Repertorio de Repasar primero
sumas y restas. Uso de calculos conocidos para resolver otros.
Numeracién y operaciones
Lectura, escritura y orden de numeros hasta 100 y exploracion de
numeros mayores que 100. Repertorio de sumas y restas. Uso de Capitulo 2
calculos conocidos para resolver otros. Serie numérica del 100 al 200. 25 clases Numeros y
Abril Problemas que involucran sumas y restas e invencion de problemas. operaciones |
y mayo Problemas que involucran diferentes sentidos de la suma'y la resta.
Busqueda de datos en cuadros. Serie numérica hasta 1.000.
Espacio
Ubicacion de objetos a partir de referencias. Interpretacion y 10 clases Capitulo 3
produccion de informacion contenida en una representacion plana. Espacio
Produccion de recorridos a partir de referencias.
Numeracién y operaciones
Lectura, escritura y orden de numeros hasta 1.000. Repertorio de Capitulo 4
sumas y restas. Calculos mentales. Problemas que involucren sumas y 55 clases NUmeros y
restas. Andlisis de enunciados. Relaciones entre problemas y calculos. operaciones I
Problemas multiplicativos que involucran series proporcionales.
Junio Problemas de particion, de reparto equitativo y no equitativo.
y julio
Figuras geométricas .
Caracteristicas de figuras geometricas. Analisis de lados vy vertices 10 clases CaFingS:;Z 5
de las figuras geomeétricas. Identificacion de caracteristicas que "
permiten distinguir figuras geometricas. geometricas
Numeracién y operaciones
Valor posicional en el contexto del dinero y de la calculadora.
Estrategias de calculo estimativo de sumas vy restas. Calculo Capitulo 6
mental de sumas y restas, exacto y estimativo. Analisis de 55 clases NUMmeros y
descomposiciones aditivas para resolver calculos de suma y resta. operaciones Il
Agosto y Algoritmos para sumar y restar. Escrituras aditivas y multiplicativas. P
septiembre Utilizacion del simbolo de multiplicacion. Problemas de reparto y
particion.
Med}da , . Capitulo 7
Medidas de longitud. El centimetro y el metro. Uso de laregla y la 10 clases Medida
cinta meétrica. Medidas de peso, capacidad y tiempo.
Numeracién y operaciones
Problemas que involucran sumas y restas vinculados a diversos Capitulo 8
sentidos. Estrategias de calculo de suma vy resta. Exploracion NGUmeros y
de tablas de series proporcionales. Multiplicacion por la unidad 30 clases operaciones IV
seqguida de ceros y por multiplos de la unidad seguida de ceros.
Octubre a Problemas multiplicativos de series proporcionales, organizaciones
diciembre rectangulares y de combinatoria. Problemas de reparto y particion.
Cuerpos geométricos Capitulo 9
Analisis de caras, aristas y vértices de cuerpos geometricos. 10 clases Cuerpos

geometricos
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Materiales para acompanar la evaluacioén

Finalmente se presentan ejemplos de evaluaciones escri-
tas asociadas a los contenidos aritmeticos de los capitulos
Numeros y operaciones |, II, lll y IV, asi como criterios de
correccion para cada uno de los items. Se proponen como
instancias colectivas. La intencion no es calificar individual-
mente a cada nifo, sino obtener informacion que permita
tomar decisiones sobre la ensefianza: volver a ensefiar un
tema, ensenar de vuelta a algunos alumnos, abordar un con-
tenido desde un nuevo punto de vista, afianzar el dominio de
algun recurso especifico, etc. Evaluar los progresos implica
comparar los conocimientos del alumno con sus propios
conocimientos de partida y no solamente con los conoci-
mientos de sus compafieros o con los esperados por el do-
cente apostando a que aquello que el alumno todavia no
logro podra lograrlo en otro momento, luego de una nueva
ensefanza.

En todos los casos las evaluaciones elaboradas para este
libro intentan preservar cierta familiaridad con el tipo de pro-
blemas abordados a lo largo del capitulo, de manera tal que
los alumnos puedan identificar en ellos el trabajo que vienen
realizando. En los problemas se procura que los modos de
presentacion, los nuimeros involucrados, los instrumentos
habilitados, el tipo de practica, los contextos, las relaciones
a las que hay que recurrir —entre otras cuestiones— sean si-
milares a los incluidos en el capitulo para que los alumnos
no perciban una "'novedad” que pueda transformarse en un
obstaculo.

Es preciso aclarar que las evaluaciones propuestas no
incluyen todos los tipos de problemas tratados en cada ca-
pitulo. Por un lado, por cuestiones de extension; por el otro,
porgue se seleccionaron aquellos contenidos prioritarios y
sobre los cuales se busca cierto nivel de dominio por parte
de los alumnos en un momento determinado, descartando
en cambio aquellos tipos de problemas que apuntan a un
trabajo mas exploratorio.

La evaluacion de los estudiantes no se reduce a las prue-
bas escritas. Evidentemente esta instancia implica solo una
fuente mas de informacion que debe ponerse en dialogo
con lo que el docente analiza en términos de logros y dificul-
tades de sus propias clases, la participacion de los nifios en
tareas grupales, el tipo de intervenciones y preguntas que los
alumnos hacen, como explican su trabajo, sus aportes en ins-
tancias colectivas que involucran interpretar procedimientos
y soluciones propias y ajenas, etc. En sintesis, es importante
entonces explicitar que las instancias de evaluacion incluidas
en este libro deben complementarse con muchas otras for-
mas de evaluar y con una perspectiva ligada a la asuncion de
las responsabilidades de ofrecer mas vy diferente ensefianza
cuando los resultados no son los esperados. Al pensar estas
pruebas como insumaos para tomar decisiones didacticas co-
bra sentido anticipar qué resultados se espera obtener frente
a cada clase de problemas. Por ello se incluyeron criterios
de correccion que intentan superar la dicotomia bien/mal,
la mirada solo centrada en los resultados o en calificaciones
numeéricas. En su lugar, desde una perspectiva de proceso
colectivo y un analisis cualitativo, se presentan posibles pro-
cedimientos de resolucion esperables que dan cuenta de la
variedad de recorridos. Asimismo se incluyen orientaciones
sobre algunas acciones posibles considerando los resultados
de la mayor parte de los alumnos o bien dirigidas a algunos
estudiantes en particular. El analisis de esta diversidad de re-
cursos desplegados permitira entonces que el docente revise
las decisiones didacticas y eventualmente imprima modifica-
ciones en nuevos dispositivos que les permitan a todos los
alumnos volver sobre aquellas cuestiones gque aun requieren
mas tiempo de trabajo o un tipo de intervenciones diferente.

En las siguientes paginas se presentan ejemplos de eva-
luaciones colectivas y sus criterios de correccion para los ca-
pitulos 2, 4, 6y 8.




EJEMPLO DE EVALUACION COLECTIVA

Evaluacién capitulo 2: Numeros y operaciones |

1. Enestatablase pueden escribir los numeros del 300 al 350 ordenados de menor a
mayor.

300 301 302 303 304 305 306 307 308 309

310

320

330

340

350

a) Completen los casilleros grises.

b) Ubiquen el numero trescientos treinta y cuatro.

2. Malena tenia S 53y le regalaron $ 40. ;Cuanto dinero tiene ahora?

3. Luli tiene S 50 y quiere comprar un alfajor que cuesta S 95. ;Cuanto dinero le falta?

4. Resuelvan estos calculos.

80 + 23 = 45 + 62 = 72 + 30 =

P

=
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Criterios de correccion del ejemplo de evaluacion del capitulo 2 (

Problema
1

Para el item a), se espera que la mayor parte de la clase pueda identificar los numeros que
les permiten completar los 7 casilleros grises. Si bien los que figuran en la tabla ofrecen
pistas para esta tarea, es probable que algunos alumnos precisen consultar la cinta métrica
u otro portador con numeros ordenados para resolver el problema. En el intercambio
colectivo podran reparar en que todos los de la misma columna terminan con la misma
cifra, que en los de la misma fila las dos primeras cifras no cambian y que, al igual que en la
tabla de numeros del 1 al 100 que conocen, en este caso también aumentan de 1 en1en
cada filay de 10 en 10 en cada columna.

La parte b) presenta dos desafios asociados. En primer lugar, producir la escritura numeérica
que representa al trescientos treinta y cuatro y, en sequndo lugar, ubicarla en la tabla. Para
ello podran reparar en la ultima cifra para ubicarlo en la columna de los numeros que
terminan en 4 y en la segunda cifra para buscar la fila de los “trescientos treinta y...".

Si los alumnos no lograran resolver la parte a) ni la parte b), serd necesario ofrecerles una
nueva oportunidad para que revisen los problemas del capitulo que apuntan a establecer
relaciones entre los nombres de los numeros vy las escrituras que los representan y al analisis
de regularidades del sistema de numeracion a partir de cuadros de numeros ordenados,
como en las paginas 13, 18 y 19. En el capitulo Numeros y operaciones Il tendran otras
oportunidades para retomar este tema.

Problema
2

Se espera que la mayoria de los alumnos pueda desplegar algun procedimiento que permita
resolver el problema a partir del conteo, dibujos, uso de billetes y monedas o calculos

(53 + 40, 50 + 40 + 3) para obtener $ 93 como respuesta. Es posible que algunos nifos
necesiten nuevas situaciones que involucren sumas, como las de las paginas 22 a 26. En los
capitulos Numeros y operaciones Il y IV tendran otras oportunidades para retomar este tema.

Problema
3

Se espera que la mayoria de los nifios pueda desplegar algun procedimiento que permita
resolver el problema a partir del conteo, sobreconteo, dibujos, uso de billetes y monedas

o célculos (50 + .. = 95,95 - 50 = ...) para obtener $ 45 como respuesta. Si no lograran
identificar algun calculo pertinente, sera interesante retomar algunos problemas similares a los
del capitulo, como los de las paginas 22 a 26, que apuntan a analizar la relacion entre calculos
y problemas. En los capitulos Numeros y operaciones ll, Il y IV tendran también nuevas
oportunidades para revisitar este contenido.

Problema
4

Se espera que la mayoria de los estudiantes pueda resolver correctamente los calculos, a
través de estrategias diversas, aunque es posible que algunos necesiten nuevas situaciones
en las que se requiera analizar sumas que dan 10 y sumas que dan 100, o bien, distintas
descomposiciones numericas que permitan apoyarse en calculos conocidos para

resolver estos calculos. En los capitulos Numeros y operaciones Il, Il y IV tendran otras
oportunidades para retomar este tema.




EJEMPLO DE EVALUACION COLECTIVA

Evaluacion capitulo 4: Numeros y operaciones |l

1. En esta recta numérica estan ubicados de menor a mayor los numeros que van de 10
en 10, del 500 al 600.

500 510 520 540 570 600

a) Completen los numeros de los recuadros.

b) Marquen el lugar donde estaria ubicado, aproximadamente, el numero 545.

2. :Cuales de estos calculos podrian ayudar para resolver este problema?

75 + 29 =
Los hisopos vienen en cajas de 75 unidades. 5 .
Siya se usaron 29 de una caja, ;cuantos 1-75=_
hisopos falta usar? 29 4+ =75,
+29=175
75-29=___

3. :Cuantos sobres de sopa hay en 3 cajas iguales a esta?
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Criterios de correccion del ejemplo de evaluacion del capitulo 4 (

Problema
1

Se espera que la mayor parte de los alumnos pueda identificar qué numero corresponde
a cada recuadro y la ubicacion aproximada del numero 545 en un lugar intermedio entre
540 y 550. Ahora bien, si los alumnos no lograran identificar varios de los numeros de
los casilleros de la recta numeérica, sera necesario volver sobre algunos problemas de las
paginas 40 a 43 para continuar trabajando con el grupo total en el tipo de problemas
gue apuntan a la lectura, escritura y orden de numeros de tres cifras. Los conocimientos
aqui involucrados se requieren en el capitulo Numeros y operaciones Il para abordar los
problemas de descomposicion en 100, 10 y 1.

Problema
2

Se espera que la mayor parte de los alumnos pueda identificar que para resolver este
problema son pertinentes los calculos 75-29 =... 29 + .. =75, .. + 29 = /5. Es esperable
gue puedan, de manera colectiva, elaborar argumentos para justificar las elecciones;

por ejemplo: "a 29 le tenés que sumar algo para llegar a 75", “si sumas 75 + 29 te da mas
hisopos de los que tiene la caja’, etc. Si los alumnos no lograran resolver este problema,

se podran retomar situaciones similares del capitulo, como las de las paginas 46 a 49. Se
continuaran profundizando las relaciones entre calculos y problemas aditivos a traves de las
propuestas del capitulo Numeros y operaciones lll.

Problema
3

Se espera que la mayor parte de los alumnos pueda reconocer que hay 15 sobres en
las 3 cajas, recurriendo a diferentes representaciones (dibujos de los sobres dentro de
las cajas, o dibujos de las cajas y numeros dentro de ellas, o, incluso, usar solo numeros
555 0escribir5+5+5 =15 0quizas 5 X 3 = 15, aunque no haya sido presentada
esta notacion, o escribir directamente 15). Ahora bien, si la mayor parte de los alumnos
no lograra resolver este problema, se podra continuar trabajando con este contenido,
gue también se encuentra presente en Numeros y operaciones lll, ya con la notacion
simbolica multiplicativa incluida.




EJEMPLO DE EVALUACION COLECTIVA

Evaluacion capitulo 6: Numeros y operaciones ll|

1. ;Qué calculo se hizo en cada caso para obtener el resultado que se indica?

2. :Cuanto daran aproximadamente estos calculos? Intenten responder sin resolverlos.

3. Decidan cual o cuales de estos calculos dan el mismo resultado que 40 + 30.
Intenten responder sin resolverlos.

41+29 42 +31 38+32 45+25

A. Enun paquete vienen 8 galletitas. Propongan calculos que les permitan averiguar
cuantas galletitas vendran en 3 paguetes iguales.
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Criterios de correccion del ejemplo de evaluacion del capitulo 6 (

Problema
1

Se espera que la mayor parte de los alumnos pueda reconocer en la escritura del
numero que transformaciones son necesarias para modificar cada una de sus cifras:
restar 30 y sumar 100. Otros alumnos podran ensayar descomposiciones con billetes
y monedas, probar diferentes calculos hasta llegar a encontrar el que permite obtener
la transformacion buscada. Si algunos alumnos no logran resolver este problema, sera
necesario ofrecerles una nueva ensefanza en torno a situaciones que apuntan al analisis
del valor posicional y su relacion con los calculos para continuar familiarizandose

con estas ideas. Si la mayoria de los alumnos no lograra resolver esta situacion, sera
necesario continuar trabajando con el grupo total en actividades similares a las de las
paginas 66y 67, dado que en el capitulo Numeros y operaciones IV se avanza sobre el
trabajo en torno al valor posicional en problemas mas complejos.

Problema
2

Se espera que la mayor parte de los alumnos pueda tomar como referencia calculos
cercanos a los propuestos, como 30 + 20 y 50 - 20. Quizas algunos alumnos precisen
resolver los calculos efectivamente —apelando, entre otras estrategias posibles, al uso

de monedas de $ 10y de $ 1, a conteos sobre dibujos © marcas, o a célculos parciales
sumando o restando dieces y unos—, para luego reflexionar sobre la posibilidad de
considerar calculos cercanos con numeros ‘redondos”. Si la mayoria de los alumnos No
lograra resolver este problema sin apelar al calculo efectivo, podran seguir aprendiendo
sobre estrategias para estimar resultados de sumas y restas retomando algunos problemas
de las paginas 68 y 69 del capitulo, y a traves de las nuevas situaciones presentes en el
capitulo Numeros y operaciones V.

Problema
3

Se espera que la mayor parte de los alumnos pueda reconocer que los calculos

41+ 29, 38 + 32y 45 + 25 dan el mismo resultado que 40 + 30 apelando al analisis de
las escrituras; por ejemplo, reconociendo que en 41 + 29, el 1 que se agrega al 40 se

le quita al 30 y por eso se ‘compensa’. Quizas algunos alumnos precisen resolver los
calculos efectivamente —apelando, entre otras estrategias posibles, al uso de monedas
de $10y de S 1, a conteos sobre dibujos o marcas, o a calculos parciales sumando o
restando dieces y unos—, y luego reflexionar sobre las escrituras para encontrar razones
gue permitan explicar por qué sucede. Si la mayoria de los alumnos no lograra resolver
este problema sin apelar al calculo efectivo, sera necesario continuar trabajando con el
grupo total en actividades similares a las de las paginas 70 y 71 del capitulo, ya que en el
capitulo Numeros y operaciones IV no se retoma el analisis de este tipo de estrategia de
calculo mental.

Problema
4

Se espera que la mayor parte de los alumnos pueda producir escrituras aditivas y
multiplicativas; por ejemplo, 8 + 8 + 8 o bien 3 X 8 u 8 X 3. Quizas algunos alumnos
precisen dibujar la situacion y realizar conteos, o anotaciones de los numeros antes
de producir escrituras de calculos. Si la mayoria de los alumnos no lograran producir
escrituras de calculos para resolver esta situacion, podran sequir aprendiendo sobre
la relacion entre problemas y escrituras aditivas y multiplicativas retomando algunas
actividades de las paginas 76 y 77 del capitulo, y a traves de las nuevas situaciones
presentes en el capitulo Numeros y operaciones V.




EJEMPLO DE EVALUACION COLECTIVA

Evaluacion capitulo 8: Numeros y operaciones IV

1. Enun videojuego Matias perdio 8 aviones en la primera ronda y 7 aviones en la
segunda ronda. ;Cuantos aviones perdio?

2. Completen la siguiente tabla.

il 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
cajasiguales

Cantidad de
lapices
3 Resuelvan estos calculos.

: 6"10_: : 4x20_:

A. ¢Cuantas baldosas se necesitaron para cubrir el piso de esta habitacion? Tengan en
cuenta que abajo de la alfombra también hay baldosas.
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Criterios de correccion del ejemplo de evaluacion del capitulo 8 (

Problema
1

Se espera que la mayoria de los alumnos pueda identificar que en total perdio 15
aviones. Un posible error que podrian cometer algunos niflos es realizar una resta a
partir de considerar que hubo una pérdida en ambas rondas. Si un grupo considerable
de nifos tuviera esta dificultad u otra para resolver este problema, podrian retomarse las
reflexiones y las conclusiones que se hubieran establecido a proposito de las actividades
de la pagina 90.

Problema
2

Se espera que la mayoria de los alumnos pueda completar la tabla a partir de diversos
procedimientos, como ir contando de a 6 la cantidad de lapices, agregando 6 a partir de
un resultado para obtener la cantidad correspondiente a la cantidad de cajas siguientes,

ir agregando 6 a medida que aumenta la cantidad de cajas, o calcular el doble o triple de
alguna cantidad ya conocida. Si la mayor parte de los alumnos no pudiera resolver esta
actividad, sera necesario retomar las propuestas de este capitulo que apuntan a explorar
el funcionamiento de situaciones en las que hay una relacion de proporcionalidad directa
entre dos magnitudes discretas, en un contexto familiar, que permita el control de los
resultados obtenidos. El trabajo de revision podria apuntar a identificar si la dificultad esta en
la organizacion de la informacion en el formato de tabla o en las maneras de calcular los
valores correspondientes.

Problema
3

Se espera que la mayoria de los alumnos pueda resolver correctamente todos los
calculos dejando o no rastros de las estrategias usadas (sumas sucesivas, conteo de 10
en 10 o de 100 en 100, calculos multiplicativos, usar resultados memorizados, agregar
ceros, calculos mentales o cuentas, etc.). Si gran parte de los alumnos no lograra
resolver estos calculos, sera necesario retomar de este capitulo aquellas propuestas que
buscan que progresivamente los niflos construyan un repertorio de multiplicaciones
por 10 y 100 o que puedan establecer el resultado de estas multiplicaciones a partir de
SuUS conocimientos sobre el sistema de numeracion. Del mismo modo, sera necesario
recuperar las actividades que apuntan a que puedan establecer el resultado de una
multiplicacion por un numero redondo a partir de vincularla con otras multiplicaciones,
de apelar a procedimientos de sumas sucesivas 0 a una combinacion de ambas.

Problema
4

Se espera que la mayoria de los alumnos pueda resolver este problema apelando a
procedimientos diversos: conteo de los cuadraditos a partir de dibujar o marcar todas las
baldosas, sumas sucesivas de 9 o de 7, o la multiplicacion de 9 x 7. Si la mayor parte del
grupo no lo hubiera logrado resolver, entonces se podran proponer nuevos problemas
similares en los que se analicen qué relaciones hay entre los procedimientos que se
emplean y los elementos que se consideran en cada caso. Por ejemplo, si se suma
sucesivamente 9, es posible establecer que se estan considerando los elementos de
cada fila.
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