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La propuesta de Expedicion Matematica 6

En las siguientes paginas se presentan algunos crite-
rios didacticos que han sido tenidos en cuenta para la
elaboracion de este libro y las maneras en las que dichos
criterios organizan su estructura interna.

a) El trabajo exploratorio propuesto a través de los
juegos de las portadas

Los once capitulos se inician con una portada de tra-
bajo colectivo que invita a los alumnos a participar en
un juego relacionado con el contenido que se aborda.

¢COMO SE JUEGA?

e Para este juego van a dividirse en
equipos y necesitaran, por equipos,
latas con puntajes como las que se
ven aquiy 12 tapitas para embocar.

En estos juegos se busca instalar una actividad gru-
paly ludica que permita usar ciertos conocimientos que
probablemente tengan disponibles los alumnos como
punto de partida para el estudio de un tema. La idea es
gue los nifilos puedan jugar efectivamente involucran-
dose en forma activa en las decisiones que deben ir to-
mando, y que el docente no centre su rol en el control o
evaluacion de los conocimientos matematicos que los
chicos pudieran usar o no. Se busca generar un escena-
rio lo mas similar posible a una instancia de juego social
extraescolar en donde el desafio es entender las reglas,
elaborar ciertas estrateqgias para tratar de ganar e interac-
tuar con comparieros en un clima distendido.

Los alumnos iran usando algunos recursos matema-
ticos ya conocidos —aprendidos fuera o dentro de la es-
cuela— y también iran elaborando otros nuevos a partir
de las decisiones que tomen tanto para respetar las re-
glas del juego como para progresar en las estrategias que
van desplegando. Posiblemente sus primeras decisiones
durante el juego resulten mas azarosas e intuitivas; sin
embargo, a medida que transcurran diferentes jugadas,
los estudiantes podran identificar que hay estrategias
mas convenientes que otras para poder ganary, en con-
secuencia, deberan elaborarlas y ponerlas a prueba.

b) El trabajo reflexivo propuesto a partir de los juegos
de las portadas

Para propiciar un trabajo mas reflexivo, en todas las
aperturas se propone que luego de varias rondas de jue-
go se genere un espacio de debate. A tal fin, se plantean
preguntas dirigidas a promover cierto nivel de analisis a
partir del juego y en relacion con los conocimientos ma-
tematicos involucrados. Asi, las relaciones matematicas
gue subyacen a las reglas del juego, las estrategias que
desplegaron para ganar y las decisiones que los nifios
han ido tomando se constituyen en objeto explicito de
analisis y reflexion. Este tipo de trabajo se aborda a traves
de la seccion Después de jugar... jMate-Debate!, pre-
sente en todos los cierres de portadas.

DESPUES) DE/IUGAR:~-rjMATE - DERATE!

= En 6.° A decidieron jugar con nimeros mas grandes.
Joaquin anoto 320, la ficha cayd en x 1.000 y Alina fue la
primera en decir 32.000. ;Puede anotarse los 10 puntos?
= ;Cudles serfan los resultados correctos para ese mismo
numero si la ficha hubiese caido en los otros sectores del
tablero?

Esta seccion puede tener diversas finalidades. En

algunos casos, se busca hacer explicitas las estrategias
ganadoras, en tanto ellas involucran relaciones matema-
ticas mas elaboradas que los primeros procedimientos
desplegados al inicio del juego. En otras oportunidades,
se propicia una reflexion sobre posibles errores que po-
drian haber aparecido durante el juego. Estos analisis
también motorizan nuevas relaciones entre las estrate-
gias y los recursos matematicos involucrados. En oca-
siones, las preguntas tienen la intencion de favorecer
la exploracion de ciertos conocimientos que pudieron
haber aparecido en alguna instancia.

c) La progresién y secuenciacion de problemas en las
paginas dobles

Al interior de cada capitulo, se propone una colec-
cion de paginas dobles —y, en menor medida, algunas
paginas simples— que presentan secuencias de situacio-
nes problematicas.
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Cada doble pagina aborda un aspecto distinto del con-
tenido del que trata el capitulo. De alli que cada problema
con el que seinicia tal vez resulte de una complejidad menor
a la reflexion desarrollada al finalizar la doble pagina previa.

Algunas cuestiones son comunes a todas las paginas;
una de ellas es el lugar de los problemas. Estos conforman
la base del trabajo matematico, permiten proponer nue-
vos desafios y durante cierto tiempo se constituyen en
objeto de estudio. Se parte de la idea de que es necesario
que los alumnos se enfrenten a nuevas vy variadas situa-
ciones que promuevan procesos constructivos a partir de
la exigencia de poner en juego relaciones que pudieran
estar disponibles. Este proceso demanda elaboraciones y
reelaboraciones sucesivas que pueden propiciarse desde
la ensefianza y que apuntan a un acercamiento progre-
sivo desde los conocimientos de los alumnos hacia los
saberes propios de la matematica escolar.

Para gue los alumnos puedan ir construyendo una
idea acerca del trabajo matematico y del sentido de los
conocimientos que se intenta transmitir, precisan en-
frentarse a situaciones que les presenten cierto grado
de dificultad, en las cuales los saberes de los que dispo-
nen no resulten suficientes para dar cuenta de una re-
solucion. La complejidad de los problemas ha de ser tal
que a los estudiantes no les resulte totalmente comodo
su abordaje, pero a su vez debe permitirles desplegar
formas de resolucion. Es esperable que las estrategias
utilizadas inicialmente no sean ni expertas ni muy eco-
nomicas, pero constituiran el punto de partida para la
produccion de nuevos conocimientos.

Resolver un problema puede exigir realizar varios en-
sayos, reconocer en que consisten ciertos errores que
impiden arribar a la solucion, buscar cierta informacion
que puede estar involucrada en el trabajo que se pro-
pone y no fue considerada, etc. Este recorrido implica
asumir una actitud de exploracion y busqueda en la que
todavia no hay certezas, y a la vez promueve una pro-
gresiva toma de conciencia que permite empezar a sis-
tematizar el proceso de resolucion.

Para posibilitar tanto la exploracion como la sistema-
tizacion por parte de los alumnos, es central el doble
rol del docente. Por un lado, alienta a recurrir a diversas
estrategias, a consultar fuentes de informacion, a avan-
zar sin temor a equivocarse, a comenzar unay otra vez.
En otros momentos, el docente propone un cierto dis-
tanciamiento de ese proceso mas artesanal promovien-
do el analisis de los ensayos realizados y de los errores
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producidos, ofreciendo alguna informacion o una ex-
plicacion, invitando a sistematizar recursos que fueron
apareciendo o introduciendo vocabulario matematico o
formas de representacion mas convencionales. Se trata
de propiciar un ida y vuelta entre los procesos de explo-
racion y los procesos de reflexion de manera tal que se
alimenten reciprocamente.

Por lo general, al hablar de problemas se piensa en
enunciados verbales con preguntas cuya respuesta im-
plica la resolucion de un calculo. Pero un problema pue-
de requerir el despliegue de otras practicas; por ejem-
plo: explorar diferentes maneras de resolver un mismo
calculo, interpretar procedimientos diferentes a los pro-
pios, estudiar la validez de ciertas afirmaciones, deter-
minar medidas de elementos de una figura sin medir,
anticipar si sera posible realizar una determinada cons-
truccion geometrica usando propiedades, analizar la
cantidad de soluciones que podria admitir un problema,
interpretar una demostracion o una explicacion, estable-
cer relaciones entre calculos o estimar el resultado de
uno. En los diversos capitulos, se ha buscado presentar
una variedad de tipos de problemas que incluyen, entre
otros, los ejemplos mencionados.

Una cuestion importante para resaltar refiere a
que, al interior de estas paginas, algunas propues-
tas estan dirigidas a una exploracion individual de
tal manera que cada alumno pueda enfrentarse al o
a los problemas desde los conocimientos que tiene
disponibles. Estos primeros acercamientos a la reso-
lucion seran puntos de partida para un analisis colec-
tivo posterior. En otras oportunidades se sugiere abor-
dar algunos problemas [EN PAREJAS) o EN GRrUPOS).
cuando se espera que las interacciones entre los alum-
nos sean fecundas para la circulacion y explicitacion
de conocimientos. Esta modalidad se adopta también
cuando la situacion es mas compleja 0 mas explorato-
ria y busca promover intercambios. En muchos casos,
las propuestas se organizan en un trabajo colectivo, tal
como hemos mencionado a proposito de ciertos mo-
mentos de reflexion sobre los juegos de la portada, pero
también en otras instancias.

ENTRE, TODOS

d) La articulacion entre conocimientos producidos y
saberes por ensefar
Hemos explicitado una perspectiva a partir de la cual
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los alumnos son invitados a desplegar recursos propios
y estrategias personales. También hemos mencionado
que el docente promueve la explicitacion y toma de
conciencia de lo elaborado. Si bien este tipo de activi-
dad es condicion para la produccion de conocimientos
matematicos, es preciso reconocer que no es posible
gue los alumnos produzcan todo aqguello que se espera
gue aprendan. En este sentido, es funcion de la escuela
poner en dialogo las elaboraciones y recursos de los ni-
Aos con aquello que se pretende sistematizar. Ensefiar
matematica implica tambien ofrecer a los estudiantes
algunos recursos propios de la matematica escolar: de-
finiciones, notaciones, técnicas, explicaciones, etc. Por
ello, al interior de cada capitulo se presentan carteles
que se espera que sean leidos y analizados entre todos:

¥ INFORMACION
PARA'LEER ENTRE;TODOS

A veces, presentan definiciones de algunas relacio-
nes matematicas:

4 INFORMACION
PARA'LEER ENTRE;TODOS
Se dice que dos triangulos son iguales si es posible
superponerlos y que coincidan. También se dice que son
congruentes.

Tambien se incluye nuevo vocabulario o convencio-
nes provenientes de la matematica que resulta pertinen-
te que los alumnos conozcan y utilicen:

9 INFORMACION )
PARA'LEER ENTRE,TODOS, .
dividendo divisor

(42| )2
A @

resto cociente

En ocasiones, estas instancias abarcan la presenta-
cion de propiedades que se verifican y que, si bien se
fueron analizando a partir de algunos problemas, se
considera necesaria su sistematizacion:

92 INFORMACION
PARA'LEER ENTRE,TODOS;
Para resolver célculos como 600 : 10 : 5 se establecio
una convencion: se realiza primero 600 : 10 y al cociente,
60, se lo divide por 5y se obtiene 12. Este calculo no da el
mismo cociente que 600 : (10 : 5) = 300. Por eso se dice
que la division no cumple con la propiedad asociativa.

i

Las notaciones propias de la matematica también re-
guieren de una presentacion:

L)

L)

4 INFORMACION|
PARA'LEER ENTRE,TODOS ]

El porcentaje se utiliza para representar una parte en
la que se considera a 100 como la cantidad de referencia
y se simboliza con %. Por ejemplo, 20% se lee “veinte por
ciento”y representa —120% de una cantidad determinada. El
100% representa T , es decir, el total de la cantidad de
referencia.

il

En otros carteles se proponen ayudas para algunas
de las situaciones que se presentan:
PISTA PARA LEER ENTRE;TODOS)

Si dos triangulos son iguales o congruentes, los lados de
uno de ellos son iguales a los lados del otro, y los angulos de
uno de ellos son iguales a los angulos del otro.

e) La reflexion colectiva luego de las practicas mate-
maticas desplegadas

Al finalizar cada doble pagina, se propone un espa-
cio colectivo dirigido a que los alumnos expliciten los
recursos usados y las relaciones identificadas, y puedan
avanzar hacia cierto nivel de sistematizacion de los co-
nocimientos desplegados a partir de la coleccion de
problemas tratados. Estas intenciones se organizan en
una seccion denominada "Mate-ronda entre todos’, en
la que se promueven diferentes tipos de practicas ma-
tematicas.

En ciertas ocasiones, se propone para presentar pro-
blemas mas complejos, con la intencion de que sean
explorados en forma grupal y de los que no se espera un
dominio acabado por parte de los alumnos:

MATE-RONDA ENTRE; TODOS

Elaborar explicaciones

e ;Como le explicarfan a alguien codmo hacer para saber cudl es el
resultado mas cercano sin resolver cada cuenta?

420 x 130 5.400 54.000 42.000
8.640 : 44 100 200 500

A veces se trata de favorecer el analisis de estrategias
de resolucion:

MATE-RONDA ENTRE; TODOS

Anticipar resultados

e Decidan, sin hacer las cuentas, cuales de estos calculos daran el
mismo resultado.

0 (1) (1) (0]

e ;Como se podria escribir 1 : 4 como una multiplicacion entre
fracciones?
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En otros casos, la intencion es promover la reflexion
sobre posibles ensayos erroneos:

MATE-RONDA ENTRE; TODOS

Resolver nuevos problemas

e Decidan cual de estos calculos esta resuelto correctamente y expli-
quen como hacen para saber.

3«5=15 3«5=15 3«5=15

X573 8X°° 105 5X°°3

e (Es posible encontrar numeros que al multiplicarlos por 4 permitan
obtener un resultado menor que 4? Si dicen que si, encuentren 3; si
creen que no, expliquen por qué.

El analisis de diferentes formas de representacion es
un tipo de practica que requiere de un trabajo colectivo
de produccion y de intercambios entre los estudiantes:

MATE-RONDA ENTRE,;TODOS

Resolver problemas mas dificiles

e Este grafico representa el llenado de una pileta con una bomba que
siempre funciona con igual caudal de agua. Discutan como se podria
representar en el mismo grafico el llenado con una bomba con mas
caudal de agua y con otra con menos caudal.

Cantidad de agua
en la pileta (en litros)

0 / >

6 7 8
Tiempo (horas)

En ocasiones, la intencion es determinar la validez de
los resultados obtenidos o de las relaciones producidas
que pudieran haber circulado:

MATE-RONDA ENTRE;TODOS

Elaborar explicaciones

e Piensen un criterio de divisibilidad por 100 y otro por 1.000. ;Coémo
explicarian por qué y cémo funcionan esos criterios?

e Todos los numeros divisibles por 4 son divisibles por 2. Sin embargo,
algunos numeros son divisibles por 2 pero no son divisibles por 4. Por
ejemplo, el 6. ;ComMo puede explicarse este hecho?

En otros casos, los momentos de analisis colectivo
aportan una nueva oportunidad para reflexionar dirigida
hacia el caracter mas general de ciertas relaciones que
han sido producidas y usadas en torno a algunos proble-
mas, y sobre las que ahora se busca un cierto nivel de
generalizacion, como en este caso:

MATE-RONDA ENTRE; TODOS

Discutir nuevos problemas
e Analicen si es posible construir un triangulo que cumpla con las
caracteristicas que se indican en cada caso
a) Equildtero y obtusangulo.
b) Rectangulo y escaleno.
c) Isésceles y acutangulo.

En muchos momentos se apunta a sistematizar algu-
nas relaciones que posiblemente hayan sido elaboradas
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por los alumnos y cuya explicitacion y revision busca
promover avances en todos los nifios. Por ejemplo:

MATE-RONDA ENTRE;TODOS

Explicar formas de resolver

e ;Por qué en las divisiones de la izquierda el resto es siempre

el mismo y en las de la derecha cambia, si en los dos grupos

de cuentas se esta dividiendo por los mismos nimeros?
823.004 dividido 10 tiene resto 4 934.714 dividido 10 tiene resto 4
823.004 dividido 100 tiene resto 4  934.714 dividido 100 tiene resto 14
823.004 dividido 1.000 tiene resto 4 934.714 dividido 1.000 tiene resto 714

Si bien cada uno de estos ejemplos apunta a un tipo
de practica muy especifica, subyace a todos ellos la in-
tencion de propiciar un trabajo colectivo y reflexivo que
promueva la toma de conciencia por parte de los alum-
nos sobre la produccion matematica propia y ajena. Los
problemas dejan su rol de “desafios por resolver” para
pasar a constituirse en objeto de analisis y fuente de
nuevos conocimientos construidos entre todos.

f) Sistematizacidn y estudio en las paginas de recapi-
tulacion

Antesdefinalizar cada capitulo, seincluye una pagina co-
lectivaque apuntaa unretorno reflexivo sobre la produccion
del capitulo denominada Una,vuelta mas entre todos; .

v:,lm, Y <...entre todos
mas

N

~

Este trabajo se aborda a través de diferentes tipos de
actividades que involucran: retomar dificultades, escribir
carteles con informacion para retener, comparar estra-
tegias, discutir la validez de ciertas técnicas, clasificar
problemas para elaborar una prueba, analizar errores
que pudieron haber aparecido, explicitar formas de re-
solucion, volver a resolver un problema similar a los ya
resueltos pero con el fin de generalizar algun procedi-
miento o relacionar conocimientos que se trataron a lo
largo del capitulo.
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g) La diversidad en las propuestas

La heterogeneidad en los niveles de aproximacion
gue desarrollan los alumnos respecto a cada uno de los
contenidos demanda que el docente tome diferentes
tipos de decisiones. En ciertas oportunidades, seleccio-
nara algunos problemas para hacer en la clase y algunos
como tarea. En otras ocasiones, ofrecera ciertos pro-
blemas a algunos alumnos y otros problemas a otros. O
bien recortara en funcion de los tiempos y las intencio-
nes didacticas prioritarias.

En la misma direccion se presentan también fichas
con problemas, denominadas Mision Nivel | 'y Mision
Nivel Il, organizadas por nivel de dificultad y dirigidas a
sostener momentos de estudio y de practica individual,
tanto en la escuela como fuera de ella. La Mision Ni-
vel | estd constituida por una coleccion de problemas
mas faciles que permitirdn una nueva visita a los conte-
nidos tratados por parte de aquellos alumnos que aun
distan de haber logrado los objetivos de aprendizaje de
los conceptos y relaciones del capitulo, o bien para que
todos los alumnos puedan afianzar conocimientos. La
Mision Nivel Il comprende situaciones que promueven
un trabajo mas complejo para quienes ya dominan los
contenidos abordados, y no se espera que sean utiliza-
das necesariamente por todos los alumnos.

D &

&

S R
h) La convivencia de variados recursos para tratar con
los problemas

En varios capitulos de este libro se propone que los
alumnos apelen a recursos tecnologicos. Por un lado, se
propicia el uso de la calculadora para resolver proble-
mas que requieren varios calculos o en donde el centro
de la actividad propuesta no es el calculo sino el analisis
de las relaciones involucradas. Asimismo, para explorar
propiedades de las operaciones o para indagar acerca
de las caracteristicas del sistema de numeracion. Estas
situaciones estan identificadas con el icono

LRESOLVER)

En otros casos, se propone el uso de la calculadora

como medio de verificacion de resultados obtenidos me-
diante otros recursos. Estas situaciones estan identifica-
das con el icono

Otros recursos se presentan en las paginas recorta-
bles. Los alumnos podran disponer de materiales pro-
puestos para los capitulos 7 ("Divisibilidad”), 9 ("Propor-
cionalidad”) y 11 ("Area vy perimetro’).

En esta serie se propone la resolucion de problemas
geometricos usando diferentes instrumentos, y también los
iconos explicitan cuales son los habilitados en cada caso:

Los instrumentos de geometria son portadores de
ciertas relaciones. Por ejemplo, la escuadra permite di-
bujar rectas perpendiculares, el compas permite dibujar
todos los puntos que equidistan de un centro, etc. Se
trata de que los alumnos puedan recurrir a ellos asocian-
do procedimientos de construccion de figuras con los
datos disponibles y los instrumentos que se proponen
en tanto recursos en el proceso de produccion de rela-
ciones que caracterizan a las figuras. Es esperable que
en algunas propuestas los alumnos No conozcan esas
propiedades; precisamente se trata de un juego entre
dibujo y propiedades que se alimenta a raiz de los en-
sayos que se lleven a cabo, de los errores que se vayan
identificando y de las certezas que se produzcan en el
proceso de construccion de una figura.

Para abordar algunos problemas de los capitulos de
geometria se apela a un programa de geometria dinami-
ca denominado GeoGebra. Es un software gratuito, de
acceso libre y disefiado para la ensefianza: dispone de
diferentes "herramientas” para construir figuras, favore-
ce la toma de decisiones acerca de qué procedimientos
desplegar y qué herramientas seleccionar para producir
un dibujo, permite volver sobre los trazados realizados,
borrarlos, transformarlos y moverlos. En este libro esos
problemas se anuncian con el icono

Una diferencia fundamental con respecto al lapiz y
papel es que al hacer un dibujo es posible mover deter-
minados puntos. Por lo tanto, no se estaria haciendo “un
dibujo” sino una “familia de dibujos”. Al mismo tiempo,
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es necesario ir generando condiciones de trabajo con
este recurso: el dibujo elaborado deberia preservar sus
caracteristicas al arrastrar los elementos que o constitu-
yen. Por ejemplo, si se sostiene que se ha construido un
rectangulo y no se utilizan las herramientas pertinentes
que involucran propiedades que lo caracterizan, habra
algun movimiento de un punto libre que lo deformara y
el dibujo dejara de ser rectangulo.

Esta posibilidad de movimiento o “arrastre” genera
una expectativa sobre el resultado de las decisiones to-
madas. Si al mover algun punto de la construccion el
dibujo se desarma, hay alguna relacion de la figura que
no le fue “‘comunicada” al programa. Caso contrario, en
general, sila construccion “soporta” el arrastre, fue cons-
truida con las herramientas pertinentes, las cuales invo-
lucran las propiedades que definen la figura en cuestion.

Este programa habilita la produccion de numerosos
ensayos, abre las puertas a un proceso exploratorio dife-
rente al que ofrece el trabajo en lapiz y papel, al mismo
tiempo que esta variedad de posibilidades de construc-
cion favorece la aproximacion de los alumnos a la idea de
generalidad que es caracteristica del trabajo matematico.

Analicemos un ejemplo. El problema 1 de la pagina
38 del capitulo 4 propone construir diferentes triangulos
entre dos paralelas, a partir de un segmento que esta
definido en una de ellas, el AB. En este caso, una posibi-
lidad es ubicar diferentes puntos C sobre la recta b para

luego construir los triangulos. c

3

C

2

C

Pero otra opcion es recurrir al movimiento. Este pro-
grama permite dibujar un punto C sobre la recta by luego
arrastrarlo sobre dicha recta, habilitando la identificacion
de los diferentes triangulos que se pueden construir:

(@]

A A

a

Si bien ambos procedimientos permiten analizar el
problema, la idea de arrastrar el punto C permite ins-
talar otra cuestion: la transformacion que se le puede
impregnar a un dibujo y el analisis de lo que se preserva
y lo que se modifica. El arrastre del punto C preserva
el paralelismo entre el lado AB vy la recta que contiene
dicho punto y, por lo tanto, la distancia entre el lado AB
y el vértice C también se preserva. El trazado de una
perpendicular a ambas rectas podria colaborar en este
analisis en direccion a la idea de altura y de la existencia
de infinitos triangulos con una misma altura.
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Materiales para acompanar la planificacién

En este apartado se presenta una posible distribucion
anual de contenidos que ha sido concebida como un re-
curso para la elaboracion de la planificacion anual. Se tra-
ta de apenas una propuesta entre las muchas que se pue-
den elaborar con los mismos contenidos y por ello podra
sufrir transformaciones a partir de las decisiones de cada
docente y cada institucion. Esta distribucion de conteni-
dos tambien requerira ajustes sobre la marcha a partir de
la puesta en funcionamiento del proyecto de ensefianza.

A partir de los acontecimientos de los ultimos afnos,
esta distribucion de contenidos se presenta como un
posible insumo para ordenar en el tiempo las propuestas
y para colaborar en la toma de decisiones.

Se ha intentado preservar cierto orden, teniendo
en cuenta las interrelaciones entre conceptos tratados
en diferentes capitulos. Al mismo tiempo, se busco
sostener cierta complejidad creciente, de manera que
los alumnos tengan la oportunidad de volver a tratar
con ciertos tipos de problemas, ampliando y profun-
dizando la diversidad de conceptos y recursos. Por
otra parte, se ha intentado cierta alternancia entre el
trabajo aritmético, el trabajo geometrico vy el relativo
a la medida. Finalmente, los recortes de contenidos
propuestos se realizaron teniendo en cuenta que sea
posible abordarlos en ciertos tiempos que se presen-
tan en esta propuesta.




Posible distribuciéon de contenidos para 6.°

proporcionalidad inversa y comparacion con la proporcionalidad directa.

Meses Contenidos Caplt.ulos del
libro
Repaso de numeracidn y operaciones Capitulo 1
Primera Lectura, escritura, orden y valor posicional del numeros hasta 100.000 y luego Empezar sexto
R hasta 1.000.000. Problemas que involucran diversos sentidos de las cuatro
operaciones. Calculo mental exacto y aproximado de multiplicaciones y
izlize divisiones.
Numeracion y operaciones Capitulo 2
Segunda Lectura, escritura y orden de numeros naturales. Analisis del valor posicional. Sistema de
mitad de Problemas multiplicativos de diversos sentidos. Calculo mental multiplicativo, numeracion
marzo y exacto y aproximado. Jerarquia de las operaciones. Relaciones entre dividendo,
abril divisor, cociente y resto. Problemas de varios pasos utilizando suma, resta, Capitulo 3
multiplicacion y division. Operaciones |
Figuras geométricas Capitulo 4
Caracteristicas de figuras que contienen circunferencias y triangulos. Clasificacion Figuras
de triangulos y construccion a partir de distintos datos. Propiedad triangular. geometricas
Caracteristicas de las alturas de los triangulos. Caracteristicas de lados y
M diagonales de cuadrilateros. Caracteristicas de los angulos interiores de triangulos
. a¥° y y paralelogramos.
junio
Operaciones Capitulo 5
Propiedades de la multiplicacion y de la division. Problemas de combinatoria. Operaciones |l
Calculo estimativo de multiplicaciones y divisiones.
Fracciones y decimales Capitulo 6
Relaciones entre fracciones y division. Equivalencia entre fracciones. Las Fraccionesy
Julioy fracciones para expresar una medida. Comparacion de fracciones. Busqueda de decimales |
primera fracciones entre dos dadas. Comparacion y orden de expresiones decimales.
mitad de Representacion de fracciones y decimales en la recta numerica. Analisis del valor
agosto posicional en expresiones decimales. Equivalencias entre expresiones fraccionarias
y decimales. Fracciones para expresar razones y proporciones.
Segunda Divisibilidad Capitulo 7
mitad de Multiplos y divisores. Uso de multiplos y divisores para obtener informacion sobre Divisibilidad
agosto numeros y resultados de calculos. Criterios de divisibilidad.
Fracciones y decimales Capitulo 8
Multiplicacion de una fraccion por un numero natural. Estrategias de calculo para Fraccionesy
Septiem- sumar y restar decimales. Multiplicacion y division de decimales por la unidad decimales Il
bre seqguida de ceros. Calculos mentales con fracciones. Multiplicacion de fracciones.
Estrategias de calculo para multiplicar y dividir con decimales.
Proporcionalidad Capitulo 9
Proporcionalidad directa con numeros naturales y racionales. Situaciones Proporcionalidad
Primera No proporcionales y situaciones No proporcionales con un crecimiento
mitad de proporcional. Porcentaje. Representaciones en graficos circulares y en ejes
octubre cartesianos. Problemas que involucran comparar proporciones. Propiedades de la
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. i
Meses Contenidos e t_ulos el
libro

Sistemas de medicion Capitulo 10
Equivalencias entre unidades de longitud, de peso y de capacidad. Exploracion de Longitud,
unidades de medida no decimales y de magnitudes del campo informatico. capacidad y peso

Segunda

mitad de

octubrey | . ) )

: Areay perimetro Capitulo 11
noviem- 20 C - . . ‘ )
b Medicion y comparacion de superficies de figuras. Independencia de las Area y perimetro
= variaciones del area y del perimetro. Unidades convencionales para medir

areas. Areas de cuadrados y rectangulos. Area del triangulo a partir del area del
rectangulo.

Materiales para acompanar la evaluacion de la ensehanza

y de los aprendizajes

Finalmente se presentan ejemplos de evaluaciones es-
critas asociadas a los contenidos de casi todos los capitulos
y criterios de correccion para cada uno de los items.

Con respecto a los ejemplos de evaluaciones que se
presentan, es importante explicitar qué concepcion de
evaluacion subyace a la propuesta didactica de este li-
bro. La evaluacion provee elementos sobre la marcha de
los aprendizajes de los alumnos, asi como también infor-
macion que permita tomar decisiones sobre la ensefian-
za: volver a explicar un tema, ensefar de vuelta a algunos
alumnos, abordar un contenido desde un nuevo punto de
vista, afianzar el dominio de algun recurso especifico, etc.
Evaluar los progresos implica comparar los conocimientos
del alumno con sus propios conocimientos de partida —y
Nno solamente con los conocimientos de sus comparieros o
con los esperados por el docente—, apostando a que podra
lograr en otro momento, luego de una nueva ensefianza,
aquello que todavia no logro.

Entodos los casos, las evaluaciones elaboradas para este
libro preservan cierta familiaridad con el tipo de problemas
abordados a lo largo del capitulo, de manera tal que los
alumnos puedan identificar en ellos el trabajo que vienen
realizando. En los problemas se procura que los modos de
presentacion, los numeros o figuras involucradas, los ins-
trumentos habilitados, el tipo de practica, los contextos, las
relaciones a las que hay que recurrir —entre otras cuestio-
nes— sean similares a los incluidos en el capitulo para que
los alumnos no perciban una "novedad”. Se espera que, por
el contrario, los reconozcan y puedan decirse a si mismos
‘estos son como los del capitulo”, “estos ya los estudié’,
‘como estos hicimos muchos”.

Es preciso aclarar que las evaluaciones propuestas no
incluyen todos los tipos de problemas tratados en cada ca-
pitulo. Por un lado, por cuestiones de extension; por otro,

porque se seleccionaron aquellos contenidos prioritarios y
sobre los cuales se busca cierto nivel de dominio por parte
de los alumnos, y se descartaron, en cambio, aquellos tipos
de problemas que apuntan a un trabajo mas exploratorio.

La evaluacion de los estudiantes no se reduce a las prue-
bas escritas. Evidentemente, esta instancia implica solo una
fuente mas de informacion que debe ponerse en dialo-
go con lo que el docente analiza en términos de logros
y dificultades de sus propias clases, la participacion de los
alumnos en tareas grupales, el tipo de intervenciones y pre-
guntas que hacen, como explican su trabajo, sus aportes
en instancias colectivas que involucran interpretar procedi-
mientos y soluciones propias y ajenas, etcétera.

En sintesis, es importante entonces explicitar que las ins-
tancias de evaluacion incluidas en este libro deben comple-
mentarse con muchas otras formas de evaluar y con una
perspectiva ligada a la asuncion de las responsabilidades de
ofrecer mas y diferente ensefianza cuando los resultados
individuales o colectivos no son los esperados. Al pensar
estas pruebas como insumos para tomar decisiones didac-
ticas, cobra sentido anticipar qué resultados se espera ob-
tener frente a cada clase de problemas. Por ello se inclu-
yeron criterios de correccion que intentan superar algunas
practicas usuales: la dicotomia bien/mal, la mirada centrada
unicamente en los resultados o en las calificaciones nume-
ricas, etc. En su lugar, se presentan posibles procedimientos
correctos, parcialmente correctos o incorrectos. El analisis
de esta diversidad de recursos desplegados por los alumnos
permitira que el docente revise las decisiones didacticas y
eventualmente imprima modificaciones en nuevos dispositi-
vos gue les permitan a todos los alumnos volver sobre aque-
llas cuestiones que aun requieren Mas tiempo de trabajo.

En las siguientes paginas, se presentan evaluaciones y
sus criterios de correccion para algunos capitulos.
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Ejemplo de evaluacién ,‘

Capitulo 2: Sistema de numeracion

1. ¢Cual de estos numeros es el tres millones tres mil treinta?

3.300.003 @ @ 3.003.030

2. En esta recta ubica donde podrian estar, aproximadamente, los numeros 300.015;
450.000; 890.000; 200.001 y 210.000.

doscientos | trescientos cuatrocientos| quinientos | seiscientos | setecientos| ochocientos nuevecientos

cgro ‘ cien‘ m”‘, om0 mil mil fmil o mil b mil L mil E mil un m”lér",
Z | | | | | | | | | | | N
N | | | | | | | | | | | 7]
0 100.000 200.000 300.000 400.000 500.000 600.000 700.000 800.000 900.000 1.000.000

3. Enun juego en el gue hay fichas de 1; 10; 100; 1.000; 10.000; 100.000 y 1.000.000
de puntos, ;como pueden reunirse 258.317 puntos?

A. Completa la tabla de divisiones por 10, por 100 y por 1.000.

Dividendo Divisor Cociente
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Criterios de correccién del ejemplo de evaluacién del capitulo 2
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Respuestas Respuestas Respuestas
correctas parcialmente correctas incorrectas
* Seleccionar la ultima opcion. * No se identifican para e Seleccionar una
Problema este problema. opcion que no
1 sea la correcta.
* Ubicar correctamente los 5 numeros * Ubicar correctamente e Ubicar
propuestos. Por ejemplo, 300.015 a la al menos 3 de los 5 correctamente
derecha de 300.000 y antes del punto numeros propuestos. menos de 3
medio del intervalo 300.000-400.000; numMeros.
450.000, aproximadamente, en el
Pr°b2lema ounto medio entre 400.000 y 500.000:
890.000 a la izquierda de 900.000 y
después del punto medio del intervalo
800.000-900.000; 200.001 a la derecha
y muy cerca de 200.000, etcétera.
* Responder con cualquier combinacion | ¢ Responder indicando e Responder
de fichas que dé la cantidad correcta. la cantidad correcta de dando dos o
Problema Por ejemplo, 258 fichas de 1.000 y fichas de cada valor, mas cantidades
3 317 fichas de 1; 25 fichas de 10.000, 8 excepto en alguno de de fichas de
fichas de 1.000, 3 fichas de 100y 17 los valores. cualquiera de los
fichas de 1, etcétera. valores.
o Completar los 6 casilleros con los e Completar al e Completar menos
Problema valores correctos (dividendo: 1.502; menos 2 casilleros de 2 casilleros
4 divisor: 100; cocientes: 107.324 y 23.241; correctamente. correctamente.
restos: 8y 19).




Ejemplo dg gyaluacién

Capitulo 3: Operaciones |

1. sabiendo que 18 X 50 = 900, resolve estos otros calculos sin hacer todas las cuentas.
a) 18 x 25 =
b) 36 x50 =
¢) 1.800 x 50 =

d) 200:18 =

2. ¢Cual o cuales de estos calculos se resolvieron correctamente?
a) 100 + 50 x 4 = 600
b) 250 x2-300:3 =400
¢) 480:20 +10 x 30 = 324
d) 100 x 12 + 20 x 15 = 3.215

3. A partir de la informacion que brinda la primera cuenta, completa las dos cuentas
siguientes.

Jd - LIl

25016 | Lo 2% b
4 A 2 A 4)

/ / /

A. carolina quiere comprar una heladera. Para pagarla, puede elegir entre las siguientes

opciones.
Pago al contado Pago en 6 cuotas Pago en 12 cuotas
$ 79.000 de $ 14.000 de $ 7.500

a) ¢Cuanto mas caro sale pagar en 6 cuotas que al contado?

b) ¢Cuanto mas caro sale pagar en 12 cuotas que al contado?

S=—=
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Criterios de correccién del ejemplo de evaluacién del capitulo 3

Respuestas Respuestas Respuestas
correctas parcialmente correctas incorrectas
* Responder correctamente los 4 Resolver correctamente 2 o Responder
items, con rastro o no de calculos 3 items, con o sin rastro de correctamente
gue se apoyen en las relaciones calculos intermedios. solo uno de los
. que se proponen, aunque no Responder para algunos items calculos.
robiema sean los calculos solicitados [por cudl es la relacion entre los Responder los 4
1 ejemplo, es pertinente resolver célculos, sin hallar el numero items de manera
900 : 2 = 450 para a), o [por ejemplo, para a), decir “la incorrecta.
900 x 2 = 1.800 para b)l. mitad de 900", o para b), decir
"el doble de 9007].
* Sefalar los items b) y ¢), con Identificar como respuesta Marcar una
registro de calculos o sin él. pertinente una de las dos respuesta
correctas. correcta y las dos
Problema Marcar una correcta y una Incorrectas.
2 incorrecta. Marcar solo las dos
incorrectas.
Marcar las cuatro
opciones.
* |dentificar los dos resultados Hallar un valor correcto y el otro Hallar dos valores
correctos (248 y 5), con o sin incorrecto. incorrectos.
Problema . del Smi
3 reg|§tro el procedimiento Hallar correctamente uno de los
realizado. valores y no indicar el otro valor.
* Responder correctamente ambos Resolver de manera correcta un Responder de
items, con o sin registro de los solo item. manera incorrecta
Problema procedimientos realizados para Resolver ambos planteando los ambos items.
4 resolver. célculos pertinentes, pero con
pequenos errores de calculo.




Ejemplo de evaluacién 'l

Capitulo 4: Figuras geomeétricas

1. construiun triangulo que tenga un lado de
5 cmy la altura correspondiente a ese lado
de 4 cm.

2. Construi dos rombos distintos cuyos lados tengan la misma medida que el segmento
AB.

3. Sin usar el transportador, averigua la medida de los angulos A, By C.
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Criterios de correccién del ejemplo de evaluacién del capitulo 4
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Respuestas Respuestas Respuestas
correctas parcialmente correctas incorrectas

o Utilizar instrumentos geomeétricos Trazar un lado de e Construir un
para construir el triangulo con las 5cmy trazar la altura trianqulo que
condiciones solicitadas. El segmento correspondiente a no cumpla con
correspondiente a la altura podria estar ese ladode 4 cm, las condiciones
trazado o no. También podria estar pero dejar sin finalizar dadas.
trazada o no una recta paralela al lado la construccion del
de 5cm, ya4cmde este. triangulo.

Construir un triangulo

con un lado de 5cm
Problema

y una altura de 4 cm,

1 pero gue no sea la
correspondiente a ese
lado.

Realizar a mano alzada
un esquema de como
seria el triangulo y en

el dibujo indicar las
medidas del lado y de la
altura.

e Construir dos rombos de manera Construir un rombo que | ¢ Construir rombos
correcta (apoyandose en la igualdad cumpla con la condicion que no cumplan
de sus lados y haciendo variar los solicitada y otro que no con la condicion
angulos; apoyandose en las diagonales y la cumpla. solicitada.
variando su longitud, entre otras posibles Construir dos rombos
estrategias). Para construirlos podrian congruentes en distinta
usar el segmento dado como uno de los posicion. Por ejemplo:

Problema lados y trazar a partir de él dos rombos
2 distintos, aunque se superpongan
parcialmente, o bien trasladar la medida ‘
y realizarlos en otro lugar de la hoja.
Construir un solo rombo
y decir que no es posible
obtener otro.

* |dentificar correctamente que el Obtener la medida * Responder
angulo A mide 50°, el &ngulo B mide correcta de uno o dos con medidas
95°y el angulo C mide 35°, con o sin de los angulos. incorrectas, sin
rastros de calculos parciales y/o de Proponer explicaciones

Problema justificaciones. orocedimientos, ni calculos

3 célculos parciales o pertinentes.
justificaciones correctas, | ¢ Medir con
pero equivocarse en transportador
algun calculo y obtener y dar medidas
resultados incorrectos. aproximadas.

<D
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Ejemplo de evaluacién

Capitulo 5: Operaciones |l

1. Un restaurante ofrece un ment con precio fijo que tiene una entrada, un plato
principal y un postre. ;Cuantas opciones distintas hay si se elige un plato de cada
clase?

Postre
Flan

Plato principal

Asado al hormo con
papas

Guiso de lentejas

Entrada
Una empanada a
eleccion

Helado
Pescado con verduras

Sopa del dia

Ensalada de lechuga y
tomate

Ensalada de frutas

2. Sin hacer los calculos, marca en cada caso si la igualdad es verdadera o falsa. Justifica
usando propiedades de las operaciones.

a) 28 x25=25x28 €) 28x25=28x20+5

b) 28 x25=7x4x25 d) 28 x25=20x%x25+8x25

3. Marca cual o cuales de estas maneras de resolver 1.200 : 24 son correctas.
a) Resolver primero 1.200 : 12 y al cociente dividirlo por 2.
b) Resolver primero 1.200 : 20 y al cociente dividirlo por 4.
¢) Resolver 1.200 : 20, después 1.200 : 4 y luego sumar ambos cocientes.
d) Resolver 800 : 24, después 400 : 24 y luego sumar ambos cocientes.

A. Sinhacer la cuenta, selecciona el resultado que crees que puede ser el correcto en
cada caso.

m Menos de 1.000 Entre 1.000 y 10.000 Mas de 10.000

498 x 19
749 x 21
12.136 : 4
5.544 : 24
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Criterios de correccién del ejemplo de evaluacién del capitulo 5

Respuestas Respuestas Respuestas
correctas parcialmente correctas incorrectas

* |dentificar las operaciones pertinentes Cualquier procedimiento Recurrir a calculos
gue surgen de agrupar de manera (dibujos, agrupamientos, que No son
diferente las posibilidades de las diagramas, listas, flechas, pertinentes para el
distintas columnas del cuadro etc.) en el que se omita problema.
(2X4x3,12+12,2%x12:8+8+8; contar un caso o se Hacer diagramas,
etc.) y obtener 24. cuente dos veces un listas, flechas

« Cualquier procedimiento (dibujos, caso, y que se obtenga, o dibujos

Problema agrupamientos, diagramas, listas, por ejemplo, 23 0 25. incompletos y
1 flechas, etc.) que permita responder 24 Identificar las no arribar a la
opciones o 24 posibles menus. operaciones pertinentes solucion.
 Escribir 24, sin registro de calculos. que surgen de agrupar
de manera diferente
las posibilidades de las
distintas columnas del
cuadro, pero tener algun
error de calculo.

* |dentificar que son verdaderas las Responder vy justificar Responder
igualdades a), b) y d), y justificar por las correctamente dos o tres y justificar
propiedades conmutativa, asociativa y de los cuatro items. correctamente
distributiva, respectivamente, usando Responder las cuatro solo una de
(e"sos térmilnos o bign eTplic(:jandolals opciones correctamente, la's opciones o

porque si se cambia el orden en la in iustifi ninguna.
Problema multiplicacion da lo mismo”, etc.). sinustificer
2 Asimismo, identificar que la igualdad

c) es falsa y justificar apelando a las

propiedades o a relaciones vinculadas a

ellas ("porque falta multiplicar una parte”;

‘porque no se usa asi la propiedad

distributiva”, etcétera).

e Marcar los items a) y d), con registro de Identificar solo una Marcar una

calculos o sin él. de las dos respuestas respuesta
correctas y marcar correctay las
Problema también una incorrecta, dos incorrectas;
3 O NO. marcar solo las
dos incorrectas o
marcar las cuatro
opciones.

* Marcar las columnas correctas, con o Marcar dos o tres Marcar solo una
sin rastros del procedimiento utilizado columnas correctas y columna correcta
para resolver. una o dos incorrectas, o y las demas

Problema una incorrecta y otra sin incorrectas.
4 marcar. Marcar las
cuatro columnas
incorrectas.

Do
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Ejemplo de evaluacién 'l

Capitulo 6: Fracciones y decimales |

1. Para realizar un reparto de chocolates en partes iguales y que no

sobrara nada, Mariela hizo esta cuenta. 25 \_l\/, l
Escribi una cantidad de chocolates y de personas entre las que se 1L
pueda hacer el reparto, de modo que cada una reciba la misma /
cantidad gue en la cuenta de Mariela.

2. Estos numeros estan ordenados de menor a mayor.

3 1 7
0,15 11 1 1,25 7

Agrega estos otros donde corresponda, de manera que la lista se mantenga

ordenada.
3 15
4 10

3. Escribi tres numeros entre /5y 7,7

A. Ubics en esta recta numérica los siguientes numeros: %; 1,8, 1,55y 2,15.

N
N

5. Escribi en cada caso el calculo gue permita pasar de un numero al siguiente en esta

calculadora.
>
| T
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Criterios de correccién del ejemplo de evaluacién del capitulo 6

Respuestas Respuestas Respuestas
correctas parcialmente correctas incorrectas
* Responder "25 chocolates entre 4 Escribir el numero Escribir dos
personas’, "50 chocolates entre 8 de chocolates y de numeros que No
Problema personas’, "100 entre 16" o cualquier personas de un reparto permitan obtener
otro reparto correcto equivalente, con equivalente, pero que un reparto
1 rastro o no de los procedimientos uno de los numeros sea equivalente.
utilizados. incorrecto debido a un
error de calculo.
Ubicar correctamente los dos numeraos, Ubicar correctamente Ubicar ambos
de modo que la lista quede de esta uno solo de los numeros. numeros de
Problema 3 1 ks 15 .
2 manera: 0,15 ﬁ é Z 1125 E manera incorrecta.
7
4
Escribir tres numeros distintos que Escribir dos numeros Escribir solamente
cumplan con la condicion indicada. entre los dados. 76.
Por ejemplo: 7,6, 7,55; 7,58. Escribir tres
Problema numeros que
3 no cumplan con
la condicion
indicada.
Ubicar de manera correcta los cuatro Ubicar de manera Ubicar de manera
Problema numeros. correcta dos o tres correcta uno solo
4 numeros. O ninguno de los
numeros.
Escribir "= 0,2"y "+ 0,31". Escribir uno solo de los Escribir dos
Escribir el primer célculo correcto, pero calculos. calculos
interpretar que el segundo deberia Escribir "0,2" y "0,31" Incorrectos.
Problema obtgngrfe a pe?lrUr del valor original, y omitiendo le simbolos
5 escribir "+ 0,11", correspondientes.




Ejemplo de evaluacién "

Capitulo 7: Divisibilidad

1. sifueras sumando de 9 en 9 en la calculadora partiendo del O, jcuales de los
siguientes numeros aparecerian en el visor?

- 1 5 1 123 1 a32 4 Bes

2. A partir de la informacion que brinda esta cuenta, encontra - |
dos multiplos de 24. %) OU?J\}Z‘/'
20 \Z1

/ :

r—

3. A partir del calculo 3 X 5 X 2 x 7 = 210, escribi dos numeros de dos cifras de manera
gue al dividir 210 por alguno de ellos, el resto sea O.

A. Escribi tres numeros de 4 cifras gue sean divisibles por 2; 3y 5 a la vez.
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Criterios de correccién del ejemplo de evaluacién del capitulo 7
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Respuestas Respuestas Respuestas
correctas parcialmente correctas incorrectas
* Seleccionar los numeros 909; 1.125 e Seleccionar uno o No seleccionar
y 4.068 a partir de utilizar el criterio dos de los numeros ninguno de
Probl de divisibilidad por 9, de dividir correctos. los numeros
roblema cada numero por 9, de multiplicar correctos.
1 por 9 hasta llegar a los numeros
correctos, etc., o sin dejar rastro del
procedimiento empleado.
o Ofrecer como respuesta dos multiplos e Dar como respuesta un Dar como
de 24. Por ejemplo, 3.048; 3.072 u otro solo multiplo de 24. respuesta numeros
multiplo de 24 cercano. « Dar como respuesta un que no sean
—_— multiplo de 24 que no multiplos de 24.
ro Zema esteé vinculado con los
numeros que se leen en
la cuenta. Por ejemplo,
proponer 48; 72; 600;
etcéetera.
* Proponer dos de los siguientes * Proponer uno solo de No proponer
numeros: 10; 15; 21; 30; 35; 42; 70. los numeros correctos. ningun numero
* Proponer nimeros que correcto.
Prob:’:ema surgen de multiplicar
dos o tres de los
factores, pero son
numeros de tres cifras.
e Escribir tres numeros con los requisitos | ¢ Escribir solo dos No escribir ningun
planteados. Por ejemplo: 3.240; 6.000; numeros correctos. numero correcto.
Problema 5.550; etcetera. * Escribir todos los
4 numeros correctos pero
de tres cifras.




Ejemplo de evaluacién 'l

Capitulo 8: Fracciones y decimales Il

1. Se decide construir una pileta que ocupe % del anchoy % del largo de un patio
rectangular. ;Qué parte del patio ocupara la pileta?

2. Una cinta mide 2 % metros. Si se quiere cortar en 3 partes iguales de tal manera que
no sobre cinta, jcuanto medira cada parte?

3. Sabiendo que 336 : 16 = 21, averigua el resultado de estas divisiones sin hacer las
cuentas.

a) 33616 =
b) 336:16 =

¢) 336:16 =

A. Resolvé los siguientes calculos.

a) 1
b) £ x >-
0 2

d) 252:12=
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Criterios de correccién del ejemplo de evaluacién del capitulo 8

Respuestas Respuestas Respuestas
correctas parcialmente correctas incorrectas
. Responder% X % = % o) % (2= % e Responder 4 x % i;(ljcpuolgeqruuenno
¢ Responder %; % o cualquier expresion y no resolver el resulte adecuado
equivalente, con o sin rastros de la calculo o resolverlo para resolver la
operacion realizada. Incorrectamente. situacion.
D|bUJ_ar un rectangulo, « Proponer un
Problema subdividirlo en resultado distinto
1 cuadraditos . al planteado
considerando medios como respuesta
en uno de los lados y correcta.
quintos en el otro, y
pintar 4 cuadraditos de
los 10 totales sin escribir
una fraccion.
o Escribir y resolver calculos pertinentes. Responder indicando e Proponer un
Por ejemplo: 2 % 3= % % 3= % % la operacion correcta, calculo que no sea
3 x3=21 etc. indicando o no a pero con un resultado pertinente para la
Unidad de rmedida. incorrecto. situacion.
» Escribir directamente la respuesta Plantear la multiplicacion | = Proponer
Problema |  correcta. indicando la unidad de medida. WX 3=2 %: sin resolverla. unresultado
. 3 9 . Incorrecto a partir
2 Por ejemplo: £ m 0 5 m, con o sin de un calculo no
rastros del procedimiento empleado. .
pertinente.
e Proponer
un resultado
incorrecto sin
ningun calculo.
e Resolver correctamente los tres items Resolver correctamente | ¢ Resolver
(con calculos auxiliares o sin ellos). dos items (con célculos correctamente
auxiliares o sin ellos). 1 item o resolver
Problema todos de manera
3 incorrecta (con
calculos auxiliares
o sin ellos).
e Resolver correctamente los cuatro Resolver correctamente | ¢ Resolver
calculos (con presencia o no de los dos o tres de los cuatro correctamente
calculos intermedios realizados). calculos (con presencia solo uno de los
o no de los calculos calculos o resolver
Problema intermedios realizados). todos de manera
4 incorrecta (con
presencia o no
de los calculos
intermedios
realizados).
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Ejemplo de evaluacién

Capitulo 9: Proporcionalidad

1. Completa la tabla de precios teniendo en cuenta que el precio del litro no varia.

Capacidad de la 1 1 1 1 2 1
botella (litros) 4 2 1 4 2
Precio que se

800

2. a) Enuna perfumeria hacen un descuento del 30 % en todas las cremas para manos.
;Cuanto habra que pagar por una crema que venden a $ 1.200?

b) un perfume que cuesta S 2400 se ofrece a $ 2.160. ;Qué porcentaje de descuen-
to se realizo?

?. Este grafico representa la distancia que recorre 4
un tren segun el tiempo que transcurre, viajando g 3%
siempre a la misma velocidad.

240
180

Distancia en km

a) ;Qué distancia recorre en 2 horas? 120

60

b) :Cuanto tiempo transcurre hasta que recorre 0 1 2 3 4 5
240 k 5 Tiempo en horas
m-

A. pPedro tiene ahorrados S 42.000 para hacer un viaje. Quiere calcular cuanto dinero
puede gastar por dia como maximo, segun la cantidad de dias que dure el viaje.
Completa la tabla.

6.000 2.000 1.500 e.

<D
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Criterios de correccién del ejemplo de evaluacién del capitulo 9
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Respuestas
correctas

Respuestas
parcialmente correctas

Respuestas
incorrectas

Problema
1

Dar las 4 respuestas correctas (200;
400; 1.000; 2.000), con o sin marcas
de los calculos realizados.

Dar una o dos
respuestas correctas.

No dar ninguna
respuesta
correcta.

Problema
2

Dar como respuesta S 840 para la
pregunta a) y 10 % para la pregunta
b), con o sin marcas de los calculos
realizados.

Dar como respuesta uno
de los dos resultados
correctos.

Proponer calculos
pertinentes, pero
equivocarse en los
calculos.

No dar ninguno
de los resultados
correctos.

Responder “120", "120 km" o marcar el

Dar una sola de las dos

No dar ninguna

Problema 120 en el grafico para el item a) y "4", "4 respuestas correctas. respuesta correcta.
3 horas” o marcar el 4 en el item b).
Dar las 3 respuestas correctas (21 dias; e Darunaodos No dar ninguna
Problema 28 dias; $ 4.200), con o sin marcas de respuestas correctas. respuesta
4 los calculos realizados. correcta.




Ejemplo de evaluacién 'l

Capitulo 10: Longitud, capacidad y peso

1. Completa la siguiente tabla.

m 0.5 2 25 75 .

0
658 -

m 5.000 8.500 10.000

2. Orden3 estas medidas de menor a mayor.

3. Cuantos goteros como este se pueden llenar con % litro de un liquido?
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Criterios de correccién del ejemplo de evaluacién del capitulo 10
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Respuestas
correctas

Respuestas
parcialmente correctas

Respuestas
incorrectas

Problema
1

Completar la tabla con los valores
correctos: 500; 2.000; 2.500; 7.500
(para milimetros) y 5; 8,5y 10 (para
metros).

Proponer al menos 4
valores correctos en la
tabla.

Proponer menos
de 4 valores
correctos.

Ordenar correctamente de menor
a mayor las medidas, usando las
unidades dadas o luego de haber hecho

Realizar correctamente
equivalencias a una
misma unidad de medida

Equivocarse en las
equivalencias y en
el orden.

Problema
3

procedimiento empleado.

pero equivocarse al
calcular la cantidad de
goteros.

Equivocarse en la
equivalencia.

EaEe equiyalencias a alguna otra unidad de y olvidar_se de ordenar Ordenar
2 medida. llas medidas u ordenarlas incorrectamente,
Realizar o marcar el orden correcto, sin Incorrectamente. sin huella de
huella escrita de equivalencias realizadas. equivalencias
escritas.
Responder 25" o que se pueden e Realizar la equivalencia a Resolver
llenar 25 goteros, con o sin marcas del mililitros correctamente, correctamente

solo uno de los
calculos o resolver
todos de manera
incorrecta (con
presencia o no

de los calculos
intermedios
realizados).




Ejemplo de evaluacion 'l

Capitulo 11: Area y perimetro

1. Dibuja una figura distinta a la que se propone, que tenga igual area y menor
perimetro.

2. Marca cudl o cuales de estas figuras tienen un area de 4 cm?.

3. Loslados de este rectangulo miden 6 cmy 3 cm. Averigua el area del triangulo gris.
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Criterios de correccién del ejemplo de evaluacién del capitulo 11

Respuestas Respuestas Respuestas
correctas parcialmente correctas incorrectas
* Dibujar una figura que cumpla con * Dibujar una figura que e Dibujar una
ambas condiciones simultdneamente cumpla con una sola de figura que no
(tanto si se trata de un dibujo nuevo las condiciones. cumpla con
como de una modificacion realizada ninguna de las
sobre el dibujo original). Por ejemplo: condiciones.

Problema
1

e Marcar alguna parte del dibujo original
e indicar (usando flechas o explicando)
qué modificacion se haria (por ejemplo,
“se quitan estos dos cuadraditos de esta
punta y se ponen sobre el cuadradito
gue queda suelto”).

S
* Marcar las opciones segunda y cuarta, * Marcar una de las opciones | ¢ Marcar todas las
dejando rastro o no del procedimiento correctas y ninguna otra opciones.
utilizado para resolver. opcion, o bien marcaruna |« Marcar dos
Problema correcta y otra incorrecta. opciones
2 incorrectas y
una correcta.
* Marcar solo las
dos incorrectas.
¢ Responder que el drea es de 9 cm?, o Calcular el area del e Obtener un
dejando rastro o no del procedimiento rectangulo, usando la valor incorrecto
utilizado para resolver. formula o dibujando y habiendo
“ « Trazar a altura del tridngulo contando la cantidad de utilizado
by el lado del rectangulo, calcular o medir el cubren, y obtener 18 cm, no pertinentes.
s area de cada rectangulo, dividir por 2 estos y responder que el area del |« Averiguar
8 —_— valores y sumarlos para obtener 9 cm?. triangulo seria la mitad del el area del
e roblema , . ido. .
= 3 » Calcular el area del rectangulo, usando valor obtenido rectangulo,
o la formula o dibujando y contando la * Obtener un valor perono
3 cantidad de cuadraditos de 1 cm? que incorrecto habiendo plantear ningun
£ - T o
2 lo cubren, y obtener 18 cm?, para luego ut|l|z_ado procedimientos proced|m!ento
< dividir por 2 este valor y obtener 9 cm?. pertinentes en los que se para seguir
p . . . haya cometido algun error adelante.
< o Usar la formula para el calculo del area del .
= ., 5 de calculo o de conteo.
E triangulo y obtener 9 cm?. T
& * Responder "9" sin indicar la
o

unidad de medida.

L 4

L2,
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