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La propuesta de Expedicion Matematica 5

En las siguientes paginas se presentan algunos crite-
rios didacticos que han sido tenidos en cuenta para la
elaboracion de este libro y las maneras en que dichos
criterios organizan su estructura interna.

a) El trabajo exploratorio propuesto a través de los
juegos de las aperturas

Los once capitulos se inician con una apertura de
trabajo colectivo que invita a los alumnos a participar en
un juego relacionado con el contenido que se aborda.

¢COMO SE JUEGA?

¢ Se usa un mazo de cartas comunes
(solo las cartas hasta el diez) y un
cuadro con multiplicaciones de
numeros hasta diez.

En estos juegos se busca instalar una actividad gru-
pal y ludica gue permita usar ciertos conocimientos que
probablemente tengan disponibles los alumnos como
punto de partida para el estudio de un tema. La idea es
qgue los nifios puedan jugar efectivamente involucran-
dose de manera activa en las decisiones que deben ir
tomando, y que el docente no centre su rol en el con-
trol o evaluacion de los conocimientos matematicos. Se
busca generar un escenario lo mas similar posible a una
instancia de juego social extraescolar donde el desafio
es entender las reglas, elaborar ciertas estrategias para
tratar de ganar e interactuar con compaferos en un cli-
ma distendido.

Los alumnos iran usando algunos recursos mate-
maticos ya conocidos —aprendidos fuera o dentro de
la escuela— y tambien iran elaborando otros nuevos a
partir de las decisiones que tomen tanto para respetar
las reglas del juego como para progresar en las estra-
tegias que van desplegando. Posiblemente sus prime-
ras decisiones durante el juego resulten mas azarosas
e intuitivas; sin embargo, a medida que transcurran di-
ferentes jugadas, los estudiantes podran identificar que
hay estrategias mas convenientes que otras para poder

ganar y, en consecuencia, deberan elaborarlas y poner-
las a prueba.

b) El trabajo reflexivo propuesto a partir de los juegos
de las aperturas

Para propiciar un trabajo mas reflexivo, en todas las
aperturas se propone que luego de varias rondas de jue-
go se genere un espacio de debate. A tal fin se plantean
preguntas dirigidas a promover cierto nivel de analisis a
partir del juego y en relacion con los conocimientos ma-
tematicos involucrados. Asi, las relaciones matematicas
que subyacen a las reglas del juego, las estrategias que
desplegaron para ganary las decisiones que los alumnos
han ido tomando se constituyen en objeto explicito de
analisis y reflexion. Este tipo de trabajo se aborda a traves
de la seccion presente en todos los cierres de aperturas.

DESPUES|DE/UGAR:==;; MATE - DEBATE!

» ;Como se puede usar el cuadro con multiplicaciones para
conocer el producto de los numeros de las dos cartas?

= ;Como se puede usar para saber cual es la carta del
compafero?

Esta seccion puede tener diversas finalidades. En
algunos casos se busca hacer explicitas las estrategias
ganadoras, en tanto ellas involucran relaciones matema-
ticas mas elaboradas que los primeros procedimientos
desplegados al inicio del juego. En otras oportunidades
se propicia una reflexion sobre posibles errores que po-
drian haber aparecido durante el juego. Estos analisis
también motorizan nuevas relaciones entre las estrate-
gias y los recursos matematicos involucrados. En oca-
siones, las preguntas tienen la intencion de favorecer la
exploracion de la validez de ciertos recursos que pudie-
ron haber aparecido en alguna instancia.

c) La progresiony secuenciacion de problemas en las
paginas dobles

Al interior de cada capitulo, se propone una colec-
cion de paginas dobles —y en menor medida, algunas
paginas simples— que presentan secuencias de situacio-
nes problematicas.
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Cada doble pagina aborda un aspecto distinto del
contenido tratado en el capitulo. De alli que cada pro-
blema con el que se inicia tal vez resulte de una com-
plejidad menor a la reflexion desarrollada al finalizar la
doble pagina previa.

Algunas cuestiones son comunes a todas las paginas;
una de ellas es el lugar de los problemas. Estos confor-
man la base del trabajo matematico, permiten proponer
nuevos desafios y durante cierto tiempo se constituyen
en objeto de estudio. Se parte de la idea de que es ne-
cesario que los alumnos se enfrenten a nuevas y varia-
das situaciones que promuevan procesos constructivos
a partir de la exigencia de poner en juego relaciones que
pudieran estar disponibles. Este proceso demanda elabo-
raciones y reelaboraciones sucesivas que pueden propi-
ciarse desde la ensefianza apuntando a un acercamiento
progresivo desde los conocimientos de los alumnos ha-
cia los saberes propios de la matematica escolar.

Para gue los alumnos puedan ir construyendo una
idea acerca del trabajo matematico y del sentido de los
conocimientos que se intenta transmitir, precisan en-
frentarse a situaciones que les presenten cierto grado
de dificultad, en las cuales los conocimientos de los que
disponen no resulten suficientes para dar cuenta de una
resolucion. La complejidad de los problemas ha de ser
tal que a los estudiantes no les resulte totalmente como-
do su abordaje, pero a su vez debe permitirles desplegar
formas de resolucion. Es esperable que las estrategias
utilizadas inicialmente no sean ni expertas ni muy eco-
nomicas, pero constituiran el punto de partida para la
produccion de nuevos conocimientos.

Resolver un problema puede exigir realizar varios en-
sayos, reconocer en que consisten ciertos errores que
impiden arribar a la solucion, buscar cierta informacion
que puede estar involucrada en el trabajo que se pro-
pone y no fue considerada, etc. Este recorrido implica
asumir una actitud de exploracion y busqueda en la que
todavia no hay certezas, y a la vez promueve una pro-
gresiva toma de conciencia que permite empezar a sis-
tematizar el proceso de resolucion.

Para posibilitar tanto la exploracion como la sistema-
tizacion por parte de los alumnos es central el doble rol
del docente. Por un lado, los alienta a recurrir a diversas
estrategias, a consultar fuentes de informacion, a avanzar
sin temor a equivocarse, a comenzar una y otra vez. En
otros momentos, el docente propone un cierto distan-
Ciamiento de ese proceso mas artesanal promoviendo el
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analisis de los ensayos realizados y de los errores produ-
cidos, ofreciendo alguna informacion o una explicacion,
invitando a sistematizar recursos que fueron apareciendo,
introduciendo vocabulario matematico o formas de re-
presentacion mas convencionales. Se trata de propiciar
un ida y vuelta entre los procesos de exploracion y los
procesos de reflexion de manera tal que se alimenten
reciprocamente.

Por lo general, al hablar de problemas se piensa
en enunciados verbales con preguntas cuya respuesta
implica la resolucion de un célculo. Pero un problema
puede requerir el despliegue de otras practicas; como
por ejemplo: explorar diferentes maneras de resolver un
mismo calculo, interpretar procedimientos diferentes a
los propios, estudiar la validez de ciertas afirmaciones,
determinar medidas de elementos de una figura sin
medir, anticipar si sera posible realizar una determinada
construccion geomeétrica usando propiedades, analizar
la cantidad de soluciones que podria admitir un proble-
ma, interpretar una demostracion o una explicacion, es-
tablecer relaciones entre calculos o estimar el resultado
de un calculo. En los diversos capitulos se ha buscado
presentar una variedad de tipos de problemas que in-
cluye, entre otros, los ejemplos mencionados.

Una cuestion importante a resaltar es que, en el inte-
rior de estas paginas, algunas propuestas estan dirigidas
a una exploracion individual de tal manera que cada
alumno pueda enfrentarse al o a los problemas desde
los conocimientos disponibles. Estos primeros acerca-
mientos a la resolucion seran puntos de partida para
un analisis colectivo posterior. En otras oportunidades
se sugiere abordar algunos problemas en parejas o en
pequefos grupos, cuando se espera que las interaccio-
nes entre los alumnos sean fecundas para la circulacion
y explicitacion de conocimientos. Esta modalidad se
adopta también cuando la propuesta es mas compleja
0 mas exploratoria y busca promover intercambios. En
muchos casos las propuestas se organizan en un traba-
jo colectivo, tal como hemos mencionado a proposito
de ciertos momentos de trabajo reflexivo sobre los jue-
gos de apertura, pero también en otras instancias. Estas
formas de organizacion del trabajo aparecen bajo estas
denominaciones:

ExTRE.TODOS/ EN GRUPOS/ DE/A DOS
EN GrupiTOS| EN PAREJAS
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d) La articulacion entre conocimientos producidos y
saberes a ensenar

Hemos explicitado una perspectiva a partir de la cual
los alumnos son invitados a desplegar recursos propios
y estrategias personales. Tambien hemos mencionado
que el docente promueve la explicitacion y la toma de
conciencia de lo elaborado. Si bien este tipo de activi-
dad es condicion para la produccion de conocimientos
matematicos, es preciso reconocer que no es posible
que los alumnos produzcan todo aquello que se espera
que aprendan. En este sentido, es funcion de la escuela
y de los maestros -y en este caso, también de los li-
bros— poner en didlogo las elaboraciones y recursos de
los nifos con aquello que se pretende ensefar y siste-
matizar. Ensefiar matematica implica entonces también
ofrecer a los estudiantes algunos recursos propios de
la matematica escolar: definiciones, notaciones, tecni-
cas, explicaciones, etc. Por ello, en el interior de cada
capitulo y de manera solidaria con las actividades que
se proponen, se presentan carteles que se espera sean
leidos y analizados entre todos:

% INFORMACION|
PARA'LEER ENTRE,TODOS) .

En estas plaguetas, a veces, se presentan definicio-

nes de algunas relaciones matematicas que resultan ne-

cesarias para sequir trabajando:

Todos los puntos que estan a la misma
distancia de otro llamado centro forman
una circunferencia. La longitud del
segmento que une el centro y cualquiera
de los puntos de la circunferencia se
llama radio.

La longitud del segmento que pasa por
el centro y que une dos puntos de una
circunferencia se denomina diametro.

La longitud del diametro es el doble
que la del radio.

Si se consideran todos los puntos de
una circunferencia y también todos los
puntos interiores, se obtiene un circulo.

& INFORMACION| 4‘
PARA'LEER ENTRE,TODOS | L4

circunferencia circulo

centro 1\ centro

radio  didmetro radio  didmetro

Tambien se incluye nuevo vocabulario o convencio-
nes provenientes de la matematica que resulta pertinen-

te que los alumnos conozcan y utilicen: i i

& INFORMACION \
PARA‘I.!!I!'!N‘I'R!;‘LO_QQ!J g
Los angulos rectos miden
90°. Los angulos que miden
mas de 90° y menos de 180° se
denominan obtusos y los que
miden menos de 90° se llaman
agudos. Un angulo que mide
180° se denomina llano.

En ocasiones estas instancias abarcan la presenta-
cion de propiedades que se verifican y que si bien se
fueron analizando a partir de algunos problemas, se
considera necesaria su sistematizacion:

& INFoRMACION| \ @‘
¢~ PARAILEER ENTRE TODOS| e
La multiplicacion cumple con la propiedad distributiva,
es decir que se puede resolver una multiplicacion entre
dos numeros descomponiendo uno de ellos en una sumay
multiplicando cada uno de los sumandos por el otro numero.
Finalmente, se suman los productos.
Por ejemplo:
6XxX15=6x(10+5)=6x10+6x5=60 + 30 = 90.
O bien, es posible descomponer uno de los factores como
una resta. Por ejemplo:
6x15=6x%x(20-5=6x20-6x%x5=120-30 =90

Las notaciones propias de la matematica también re-

conocidas por parte de los alumnos:

quieren de una presentacion oficial para que puedan ser
& INFORMACION|
(" PARA'LEER ENTRE,TODOS

y ?’
El metro es una unidad de medida de longitud que
utilizamos en nuestro pais. Hay unidades mayores y menores
que el metro.

Kilémetro | Hectémetro | Decametro | Metro | Decimetro | Centimetro | Milimetro

‘ km ‘ hm ‘ dam m ‘ dm ‘ cm ‘ mm ‘
1km = 1000 m 1dm=%m=0,1m
1hm =100 m =L m-=
lcm 100m 0,01 m
1
1d. =10 = =
am m 1mm 000 ™ 0,001 m

v

En otros carteles se proponen consejos, ayudas o
pistas de manera tal de ofrecer a los alumnos algunas

ideas un poco mas puntuales y localizadas y que po-
drian colaborar en la resolucion de algunas de las situa-
ciones que se presentan. Por ejemplo:

PISTA PARA LEER ENTRE,TODOS;

Si se conoce una fraccion de una figura, se puede armar una posible
figura completa. Por ejemplo, si este cuadradito | representa %

de una figura, se puede armar la figura completa con 4 de esos
cuadraditos. Como las partes se pueden juntar de distintas maneras,
hay varias figuras completas posibles.
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e) La reflexion colectiva luego de las practicas mate-
maticas desplegadas

Al finalizar cada doble pagina se propone un espa-
cio colectivo dirigido a que los alumnos expliciten los
recursos usados v las relaciones identificadas, y puedan
avanzar hacia cierto nivel de sistematizacion de los co-
nocimientos desplegados a partir de la coleccion de pro-
blemas tratados. Estas intenciones se organizan en una
seccion denominada MATE=RONDA ENTRE;TODOS/ en la que
se promueven diferentes tipos de practicas matematicas.

A veces se trata de favorecer el analisis y reorganizacion
de estrategias de resolucion, como en el siguiente caso:

MATE-RONDA ENTRE,;TODOS

Discutir nuevos problemas

e ;Como completarian el rombo
usando regla no graduada y compas?

e ;Como completarian el rombo
usando regla no graduada y escuadra?

e ;Como completarian el rombo
usando regla no graduada y
transportador?

En otros casos, la intencion es promover la reflexion
sobre algunos posibles ensayos erroneos que suelen ser
habituales entre los alumnos, como los que se anticipan
en los siguientes ejemplos:

MATE-RONDA ENTRE; TODOS

Analizar errores

e Los resultados de estos calculos son erroneos. ;Como creen
que habran pensado quienes los resolvieron asi? ;Coémo podrian
explicarles en qué se confundieron?

0,5+08=0,13 @+ 59=14,14 FS x3=0,15 @ x 2 =12,10

e Sin hacer cada cuenta, ubiguen la coma en los resultados para que
sean correctos

21,5 x 3 = 645 0,25 x 11 =275

El analisis de diferentes formas de representacion es

un tipo de practica que requiere tambien un trabajo co-
lectivo de produccion y de intercambios genuinos entre
los estudiantes:

MATE-RONDA ENTRE;TODOS

Analizar diferentes estrategias

e (En qué se parecen y en qué se diferencian estas
dos formas de resolver la division?

e /Qué propiedades de la division se usan
en cada caso?

_5.245 5
5.000  1.000

5.245 = 5.000 + 200 + 45 245

5.000 : 5 = 1.000 " 200 ., 40

200:5 =40 _ 45

45:5=9 45 9

5.245:5=1.000+40+9= o/

En ocasiones la intencion es determinar la validez de los
resultados obtenidos o de las relaciones producidas que
pueden haber circulado, como en os siguientes ejemplos.

MATE-RONDA ENTRE; TODOS

Discutir estrategias

e  Es cierto que multiplicar por 5 da el mismo
resultado que multiplicar por 10 y dividir por 27
Expliquen como o pensaron

¢ ;Como explicarian que multiplicar un numero cualquiera por 99
es lo mismo que multiplicarlo por 100 y al resultado restarle ese
primer numero elegido?

¢ ;Es cierto que multiplicar un numero por 2, al resultado
multiplicarlo por 2 y a ese resultado otra vez multiplicarlo por 2
da el mismo resultado que si se hubiera multiplicado el numero
por 8? Expliquen su respuesta.

En otros casos los momentos de analisis colectivo
aportan una nueva oportunidad para reflexionar dirigida
hacia el caracter mas general de ciertas relaciones que
han sido producidas y usadas en torno a algunos proble-
mas, y sobre las que ahora se busca un cierto nivel de
generalizacion, como en este caso:

MATE-RONDA ENTRE; TODOS

Resolver un nuevo problema

Dos de los lados de un triangulo miden 6 cmy 4 cm.

e Propongan una medida para el tercer lado de
manera que se pueda construir un tridngulo. ;Hay
alguna posibilidad? ;Cuantas hay?

e Propongan una medida para el tercer lado de manera que no se
pueda construir un triangulo. ;Hay alguna posibilidad? ;Cuantas
hay?

En muchos momentos se apunta a sistematizar algu-
nas relaciones que posiblemente hayan sido elaboradas
por los alumnos y cuya explicitacion y revision buscan
promover avances en todos los nifios, por ejemplo:

MATE-RONDA ENTRE;TODOS

Determinar la validez
e Estas afirmaciones son verdaderas. Expliquen por qué.
El ceroes

multiplo de todos
los nimeros.

Todos los El 1 es divisor
de todos los

nimeros.

Cualquier nimero
distinto de 0 es
divisor de si mismo.

nilimeros son
multiplos de 1.

Si bien cada uno de estos ejemplos apunta a un tipo
de practica muy especifica, subyace a todos ellos la in-
tencion de propiciar un trabajo colectivo y reflexivo que
promueva la toma de conciencia por parte de los alum-
nos sobre la produccion matematica propia y ajena.
Los problemas dejan su rol de “desafios a resolver” para
constituirse en objeto de analisis y fuentes de nuevos
conocimientos construidos entre todos.
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f) Sistematizacion y estudio en las paginas de recapi-
tulacion

Antes de finalizar cada capitulo se incluye una pagina
colectiva que apunta a un retorno reflexivo sobre la to-
talidad de la produccion realizada a lo largo del capitulo.

Este trabajo se aborda a través de diferentes tipos de
actividades que involucran: retomar dificultades, escribir
carteles con informaciones a retener, comparar estrate-
gias, discutir la validez de ciertas técnicas, clasificar pro-
blemas para elaborar una prueba, analizar errores que
pudieron haber aparecido, explicitar formas de resolu-
cion, volver a resolver un problema similar a los ya re-
sueltos pero buscando generalizar algun procedimiento
O relacionar conocimientos que se trataron a lo largo
del capitulo.

Compartimos a continuacion una de las paginas de
Una vuelta masentre todos; que permite explicitar la
intencion de instalar esos momentos de reflexion, ana-
lisis, estudio organizado a partir de una nueva instancia
grupal en la que se retoma el capitulo completo:

15
L

e

6x5x7

g) La diversidad en las propuestas

La heterogeneidad en los niveles de aproximacion
gue desarrollan los alumnos respecto a cada uno de los
contenidos demanda que el docente tome diferentes ti-
pos de decisiones. En ciertas oportunidades seleccionara
problemas para hacer en la clase y algunos como tarea
segun los recorridos que se vayan realizando. En otras
ocasiones ofrecera ciertos problemas a algunos alumnos
y otros problemas a otros. O bien recortara en funcion de
los tiempos y las intenciones didacticas prioritarias.

En la misma direccion que comandan estas decisio-
nes se presentan tambien FICHAS con problemas deno-
minadas Mision Especial Nivel Iy Nivel Il. Estas propues-
tas estan organizadas por nivel de dificultad y dirigidas
a sostener momentos de trabajo personal, de estudio
y de practica individual, tanto en la escuela como fuera
de ella. La Mision Nivel | estd constituida por una colec-
cion de problemas mas faciles que permitiran una nue-
va visita a los contenidos tratados por parte de aquellos
alumnos que aun distan de haber logrado los objetivos
de aprendizaje de los conceptos vy relaciones del capi-
tulo, o bien para que todos los alumnos puedan afianzar
conocimientos. La Mision Nivel Il comprende situaciones
que promueven un trabajo mas complejo para quienes ya
dominan los contenidos abordados, y no se espera que
sean utilizadas necesariamente por todos los alumnos.
Los textos docentes de cada ficha aclaran una u otra in-
tencion.

Y-

h) La convivencia de variados recursos para tratar con

los problemas

En varios capitulos de este libro se propone que los
alumnos apelen a recursos tecnologicos. Por un lado, se
propicia el uso de la calculadora para resolver proble-
mas que requieren varios calculos o en los que el centro
de la actividad propuesta no es el calculo sino el analisis
de las relaciones involucradas. Asimismo para explorar
propiedades de las operaciones, o para indagar acerca
de las caracteristicas del sistema de numeracion. Estas
situaciones estan identificadas con el icono:

En otros casos se propone el uso de la calculado-
ra como medio de verificacion de resultados obtenidos
mediante otros recursos. Estas situaciones estan identi-

COMPROBAR |
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ficadas con el icono:

Otros recursos se presentan en las paginas recortables.
Los alumnos podran disponer de materiales propuestos
para el capitulo 10 ("Medida’) —en el juego de la apertura—y
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para el capftulo 11 ("Cuerpos geomeétricos’) —al tratar con
desarrollos planos—.

En esta serie se propone la resolucion de problemas
geometricos usando diferentes instrumentos, y también los
iconos explicitan cuales son los habilitados en cada caso.

—IN[>1al A SIS

Los instrumentos de geometria son portadores de
ciertas relaciones. Por ejemplo, la escuadra permite di-
bujar rectas perpendiculares, el compas permite dibujar
todos los puntos que equidistan de un centro, etc. Se tra-
ta de que los alumnos puedan recurrir a ellos asociando
procedimientos de construccion de figuras con los datos
disponibles y los instrumentos que se proponen en tanto
recursos en el proceso de produccion de relaciones que
caracterizan a las figuras. Es esperable que en algunas
propuestas los alumnos no conozcan esas propiedades;
precisamente se trata de un juego entre dibujo y propie-
dades que se alimenta a raiz de los ensayos que se lleven
a cabo, de los errores que se vayan identificando y de las
certezas que se produzcan en el proceso de construc-
cion de una figura.

Para abordar algunos problemas de los capitulos
de geometria, hemos decidido utilizar un programa de
geometria dinamica llamado GeoGebra. La seleccion de
este programa se basa en varios motivos. Es un software
gratuito, de acceso libre y disefiado para la ensefianza a
partir de una cierta perspectiva que compartimos: dis-
pone de diferentes "herramientas” para construir figuras,
algunas de dichas herramientas se vinculan estrecha-
mente con instrumentos de geometria que los alumnos
podrian reconocer, favorece la toma de decisiones acer-
ca de qué procedimientos desplegar y que herramien-
tas seleccionar para producir un dibujo, permite volver
sobre los trazados realizados, borrarlos, transformarlos
y moverlos.

Ahora bien, cuando se trabaja con un programa de
geometria dinamica, una diferencia fundamental con
respecto al lapiz y papel es que al hacer un dibujo es po-
sible mover determinados puntos. Por lo tanto, no se es-
taria haciendo “un dibujo” sino una “familia de dibujos”.
Y esta es su principal potencialidad. Al mismo tiempo,
es necesario ir generando condiciones de trabajo con
este recurso: el dibujo elaborado deberia preservar sus
caracteristicas al arrastrar los elementos que lo constitu-
yen. Por ejemplo, si se sostiene que se ha construido un

==y

rectangulo y no se utilizan las herramientas pertinentes
que involucran propiedades que lo caracterizan, habra al-
gun movimiento de un punto libre que lo deformara y el
dibujo dejara de ser rectangulo.

Esta posibilidad de movimiento o “arrastre” gene-
ra una expectativa sobre el resultado de las decisiones
tomadas: si el dibujo se deforma o no, si sigue siendo
lo que se intentaba dibujar o se desarma. Esta "sorpre-
sa’, en la medida en que comporta una contradiccion
entre la anticipacion y la constatacion empirica, favo-
rece el analisis de las relaciones entre las propiedades
de la figura, las herramientas utilizadas y las relaciones
geomeétricas subyacentes. Si al mover algun punto de la
construccion el dibujo se desarma, hay alguna relacion
de la figura que no le fue ‘comunicada” al programa.
Caso contrario, en general, si la construccion “soporta”
el arrastre, fue construida con las herramientas pertinen-
tes, las cuales involucran las propiedades que definen a
la figura en cuestion.

Este programa habilita la produccion de numerosos
ensayos, abre las puertas a un proceso exploratorio dife-
rente del que ofrece el trabajo en lapiz y papel, al mismo
tiempo que esta variedad de posibilidades de construc-
cion favorece la aproximacion de los alumnos a la idea de
generalidad que es caracteristica del trabajo matematico.

Analicemos un ejemplo a partir de una actividad de
este libro.

Elproblema 1 de la pagina 44 del capitulo 4, en su item
b), propone construir un tridngulo isdsceles en el que sus
lados iguales midan 3 cm y el angulo que forman sea
agudo. Los alumnos podrian pensar esta construccion
comenzando por dibujar un lado al que no se le asigne
una medida especifica y, a partir de alli, trazar los dos seg-
mentos iguales. El mismo hecho de intentar dibujar esos
dos segmentos de 3 cm (cabe aclarar que GeoGebra no
mide en cm, son unidades GeoGebra) demanda recurrir
a ciertas relaciones; por ejemplo, utilizar la circunferencia
Ccomo objeto que garantiza la igualdad de esos dos lados:
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Las circunferencias ¢ —con centro en A—y d —con
centro en B— son de 3 unidades de radio. El punto C es
una interseccion entre ambas circunferencias. El segmen-
to AB es libre, se puede “estirar” o ‘comprimir’, ya que los
puntos Ay B son libres. Al desplazar esos dos puntos, el
triangulo se transforma preservando la longitud de los la-
dos iguales pero modificando el angulo que conforman:

C

Este arrastre permite instalar como asunto de anali-
sis esta variacion, la amplitud del angulo, la longitud del
segmento y establecer condiciones que permitan resol-
ver varios de los items de este problema 1. Este proble-
ma permitiria llegar incluso al caso extremo en el cual el
triangulo “desaparece” —como puede verse en la siguien-
te imagen—. Sera interesante invitar a los alumnos a anali-
zar las razones por las cuales esto ocurre en términos de
propiedades, en este caso, la propiedad de la suma de los
lados del triangulo enunciada en Informacion para leer
entre todos de la pagina 41 del mismo capitulo:

G

Materiales para acompanar
la planificacién

En este apartado se presenta una posible distribucion
anual de contenidos que ha sido concebida como un re-
curso para la elaboracion de la planificacion anual. Es pre-
ciso aclarar que se trata de apenas una propuesta entre las
muchas que se pueden elaborar con los mismos conteni-
dos y por ello podra sufrir transformaciones a partir de las
decisiones de cada docente y cada institucion. Como toda
planificacion, esta involucra una hipotesis de trabajo: cier-
tos objetivos, tiempos destinados a ellos, una priorizacion
de algunas metas por sobre otras y una anticipacion de de-
sarrollos posibles. Esta distribucion de contenidos tambien
requerira ajustes sobre la marcha a partir de la puesta en
funcionamiento del proyecto de ensefianza.

A partir de los acontecimientos de los ultimos afios en
el ambito de la salud publica y sus consecuencias para la
educacion, resulta cada vez mas evidente la complejidad
que asume la elaboracion de una planificacion anual para
todos los estudiantes de un grupo, asi como su sosteni-
miento. El estado de conocimiento en el que se encuen-
tran los alumnos ha adquirido una diversidad superior a
la de otras épocas. Esto exige que las decisiones sean un
tanto mas ajustadas, que admitan muchas mas “marchas
y contramarchas” y que el conjunto de incertidumbres
sea mayor.

Por otro lado, cada jurisdiccion, asi como cada insti-
tucion, ha establecido ciertas prioridades que inciden en
el tratamiento de los contenidos escolares, prioridades
que condicionan y complejizan las maneras de dar con-
tinuidad al proceso de ensefanza. Asi, esta distribucion
de contenidos se presenta como un posible insumo para
ordenar en el tiempo las propuestas y para colaborar en
la toma de decisiones.

Se ha intentado preservar cierto orden teniendo en
cuenta las interrelaciones entre conceptos tratados en dife-
rentes capitulos. Al mismo tiempo se busco sostener cierta
complejidad creciente al variar de contenidos, de manera
que los alumnos tengan la oportunidad de volver a tratar
con ciertos tipos de problemas ampliando y profundizan-
do la diversidad de conceptos y recursos. Por otra parte,
se ha intentado fomentar cierta alternancia entre el trabajo
aritmeético, el trabajo geomeétrico y el relativo a la medida.
Finalmente, los recortes de contenidos propuestos se rea-
lizaron teniendo en cuenta que sea posible abordarlos en
ciertos tiempos que se presentan en esta propuesta.
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Posible distribucién de contenidos para 5.°

Meses Contenidos Caplt_ulos e
libro
Repaso de numeracién y operaciones Capitulo 1
Lectura, escritura, orden y valor posicional de nimeros hasta el 100.000. Empezar quinto
Marzo Diversos sentidos de las cuatro operaciones. Valor posicional y célculo mental.
Calculo mental exacto y aproximado con las cuatro operaciones.
Problemas que involucran multiplicaciones y divisiones.
Sistema de numeracion i
Lectura, escritura y orden de niimeros mayores que 100.000. Analisis del valor Capitulo 2
posicional. Sistema de
numeracion
Abril Operaciones
ny Calculos mentales de multiplicaciones y divisiones. Utilizacion de resultados
mayo conocidos para resolver otros calculos. )
Problemas multiplicativos de diversos sentidos. Relaciones entre la Capltulo 3
multiplicacion y la division. Funcionamiento de la division. Célculo aproximado Operaciones |
de multiplicaciones y divisiones. Problemas y calculos que involucran
multiplicaciones y divisiones.
Figuras geométricas i
Puntos gue cumplen ciertas condiciones. Caracteristicas de figuras que Capltulo 4
contienen circunferencias. Construccion de triangulos a partir de sus Figuras
lados. Propiedad triangular. Suma de los angulos interiores de un triangulo. geometricas |
. Construccion de triangulos a partir de diferentes informaciones.
Junioy
julio Operaciones )
Problemas que involucran varias operaciones. Propiedades de la multiplicacion. Capitulo 5
Propiedades de la division. Relaciones entre problemas de division y los Operaciones ||
conceptos de multiplo y divisor. Uso de multiplos y divisores para resolver
calculos y problemas.
Fracciones y decimales 3
Fracciones para expresar resultados de mediciones y de repartos. Fracciones Capitulo 6
para expresar relaciones entre figuras y partes de figuras. Fraccion de un Fracciones y
numero natural. Comparacion de fracciones. Orden y recta numérica. decimales |
Agosto y Expresiones decimales en el contexto de la medida y del dinero.
primera i i
; iguras geométricas .
?elsii(lr(‘:rllire Caracteristicas de cuadrados, rectangulos, rombos y paralelogramos. C?:P'tUIO 7
Propiedades de lados y angulos de cuadrilateros. Iguras
Suma de angulos interiores de los cuadrilateros. Uso de la propiedad de la geometricas |l
suma de los angulos interiores de triangulos y cuadrilateros para deducir la 0
medida de angulos. ™~
%
.©
Fracciones y decimales . §
Célculo mental de sumas y restas con fracciones. Introduccion a las relaciones Capitulo 8 2
Segunda entre fracciones decimales y expresiones decimales. Comparacion y orden Fracciones y 5
mitad de entre expresiones decimales. Multiplicacion y division de expresiones decimales decimales Il o
septiembre por la unidad seguida de ceros. Calculos con expresiones decimales. g
y primera &
mitad de <
octubre =
%
[%2]
©
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. itul l
Meses Contenidos SR oS L
libro
Proporcionalidad .
Se.gucl"lga Propiedades de las relaciones de proporcionalidad directa. Constante de Capitulo 9
mitad de proporcionalidad. Proporcionalidad directa con fracciones y decimales. Proporcionalidad
octubre Alcances y limites de las relaciones de proporcionalidad.
Medida Capitulo 10
Equivalencia entre unidades de medida de longitud, capacidad y peso. Eleccion Medida
de unidades convenientes. .
. Uso de expresiones decimales y fracciones decimales para escribir medidas. Capitulo 11
Noviembre Cuerpos
Cuerpos geométricos geometricos
Caras, aristas y vértices de prismas y piramides.
Desarrollos planos de cuerpos geometricos.

Materiales para acompanar la evaluacion de la ensefnanza

y de los aprendizajes

Al final se presentan ejemplos de evaluaciones escritas
asociadas a los contenidos de casi todos los capitulos y
criterios de correccion para cada uno de los items.

Con respecto a los ejemplos de evaluaciones es impor-
tante explicitar qué concepcion de evaluacion subyace a
la propuesta didactica de este libro. La evaluacion permite
tanto tener elementos sobre la marcha de los aprendizajes
de los alumnos, como obtener informacion que permita
tomar decisiones sobre la enseflanza: volver a ensefiar un
tema, ensefiar de vuelta a algunos alumnos, abordar un
contenido desde un nuevo punto de vista, afianzar el domi-
nio de algun recurso especifico, etc. Evaluar los progresos
implica comparar los conocimientos del alumno con sus
propios conocimientos de partida —y no solamente con los
conocimientos de sus comparieros o con los esperados
por el docente- apostando a que aquello que el alumno
todavia no logro, podra lograrlo en otro momento, luego
de una nueva ensenanza.

En todos los casos las evaluaciones elaboradas para
este libro intentan preservar cierta familiaridad con el tipo
de problemas abordados a lo largo del capitulo, de manera
tal que los alumnos puedan identificar en ellos el trabajo
que vienen realizando. En los problemas se procura gque
los modos de presentacion, los numeros o figuras involu-
cradas, los instrumentos habilitados, el tipo de practica, los
contextos, las relaciones a las que hay que recurrir —en-
tre otras cuestiones— sean similares a los incluidos en el
capitulo para gue los alumnos, al leerlos, no perciban una
‘novedad”. Se espera que, por el contrario, los reconozcan
y puedan decirse a si mismos “estos son como los del capi-
tulo”, “estos ya los estudie”, "como estos hicimos muchos”.

Es preciso aclarar que las evaluaciones propuestas no
incluyen todos los tipos de problemas tratados en cada ca-
pitulo. Por un lado, por cuestiones de extension; por otro,
porque se seleccionaron aquellos contenidos prioritarios y

sobre los cuales se busca cierto nivel de dominio por parte
de los alumnos, y se descartan aquellos tipos de problemas
que apuntan a un trabajo mas exploratorio.

La evaluacion de los estudiantes no se reduce a las
pruebas escritas. Evidentemente esta instancia implica solo
una fuente mas de informacion que debe ponerse en dia-
logo con lo que el docente analiza en términos de logros
y dificultades de sus propias clases, la participacion de los
alumnos en tareas grupales, el tipo de intervenciones y pre-
guntas que hacen, como explican su trabajo, sus aportes
en instancias colectivas que involucran interpretar procedi-
mientos y soluciones propias y ajenas, etcétera.

En sintesis, es importante entonces explicitar que las
instancias de evaluacion incluidas en este libro deben com-
plementarse con muchas otras formas de evaluar y con
una perspectiva ligada a la asuncion de las responsabilida-
des de ofrecer mas vy diferente enseflanza cuando los re-
sultados individuales o colectivos no son los esperados. Al
pensar estas pruebas como insumaos para tomar decisiones
didacticas, cobra sentido anticipar qué resultados se espera
obtener frente a cada clase de problemas. Por ello se in-
cluyeron criterios de correccion que intentan superar algu-
nas practicas usuales: la dicotomia bien/mal, la mirada solo
centrada en los resultados o en las calificaciones numeri-
cas. En su lugar, desde una perspectiva de proceso y un
analisis cualitativo, se presentan posibles procedimientos
correctos, parcialmente correctos o incorrectos. El analisis
de esta diversidad de recursos desplegados por los alum-
nos permitira entonces que el docente revise las decisio-
nes didacticas y eventualmente imprima modificaciones en
nuevos dispositivos que les permitan a todos los alumnos
volver sobre aquellas cuestiones que aun requieren mas
tiempo de trabajo o un tipo de intervencion diferente.

En las siguientes paginas se presentan evaluaciones vy
Sus criterios de correccion para algunos de los capitulos.
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Ejemplo de evaluacioén 'l o °

Evaluacioén capitulo 2: Numeracion

1. Ordens estos numeros de menor a mayor.

343333 | 334.333 @ 304333 334.033

2. ;Cual de los siguientes numeros es el cuatrocientos treinta y siete mil cinco?
437.1005 437.1000.005 437.005 437.105

3. Ubica, aproximadamente, estos numeros en la siguiente recta numerica.
865.000 890.000 919.000 920.000

<« | | | | | | | |
S I I | I I I | I

850.000 870.000 910.000

\ 4

A. Eneste juego hay que embocar bolitas en frascos que tienen diferentes puntajes. En
la imagen se ven las bolitas que emboco Pilar.

1.000.000 100.000 10.000 1.000
a) ¢Cuantos puntos junto Pilar en esta vuelta del juego?

b) ¢Cuantas bolitas en cada frasco pudo haber embocado Pedro en una vuelta si

junto 1.222.354 puntos?

St
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Criterios de correccién del ejemplo de evaluaciéon del capitulo 2
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ejemplo “1 bolita en el de 1.000.000,

2 bolitas en el de 100.000, 2 bolitas en
el de 10.000, 2 bolitas en el de 1.000,
3 bolitas en el de 100, 5 bolitas en el
de 10 y 4 bolitas en el de 1"; "12 de
100.000, 22 de 1.000, 3 de 100, 5 de
10y 4 del” "1 de 1.000.000, 22 de
10.000, 2 de 1.000y 354 de 1"; etc.

Escribir calculos que permitan formar
el puntaje 1.222.354. Por ejemplo:

1 x1.000.000 + 2 x 100.000 + 2 x
10.000 + 2 x 1.000 4+ 3 x 100 + 5 X
10 + 4 X 1, etcétera.

2.134.513.

Para el itemb):

Descomponer el
numero 1.222.354 por
medio de calculos

o dibujos, pero
confundirse en la
cantidad de bolitas de
alguno de los frascos.

Respuestas Respuestas Respuestas
correctas parcialmente correctas incorrectas
¢ Ordenar de manera correcta todos los | « Ubicar mal dos e Ubicar
Problema numeros, de menor a mayor. numeros. incorrectamente
1 * Ordenar de manera correcta todos los mas de dos
numeros, pero de mayor a menaor. numeros.
* Marcar el 437.005, con o sin registro * No se identifica este e Marcar cualquiera
de procedimientos o explicaciones. tipo de respuesta. de las otras
Problema escrituras
2 numericas.
* Marcar mas de una
escritura numerica.
* Ubicar 865.000 en la mitad entre * Ubicar dos o tres * Ubicar tres o
860.000 y 870.000; ubicar 890.000 numeros como se cuatro numeros
en la quinta marca; marcar 919.000 indica en las respuestas de manera
Problema un poco a la izquierda de 920.000 correctas, y el resto erronea.
3 y 920.100 un poco a la derecha de los numeros de
de 920.000, considerando cierta manera erronea.
proporcion en las distancias a los
numeros de referencia.
Para el item a): Para el item a): Para el item a):
e Escribir 2.134.523. ¢ Anotar calculos e Cualquier otra
« Anotar clculos correctos como correctos como respuesta.
2.000.000 + 100.000 + 30.000 + 2.000.000 +100.000
4.000 + 500 + 20 + 3; 2 x 1.000.000 + 30000 +4.000 Para el item b):
+1 % 100.000 + 3 x 10.000 + 4 X +500 +20 + 3772 . Cuslauier otra
1000 + 5 x 100 + 2 x 10 + 3 x L; etc, x 1.000.000 + 1 x B
indicando el resultado correcto. 100.000 + 3 x 10.000 P '
L . + 4 x 1000 + 5 X
o Escribir el nombre del puntaje
, , , 100 +2%x 10+ 3 X
resultante: "dos millones ciento treinta .
Lo e 1", etc., y no indicar el
y cuatro mil quinientos veintitrés
resultado.
Para el item b): e Indicar el resultado con
Problema | « Dibujar los frascos o hacer lista con un error en alguna de
4 alguna combinacion correcta, por sus cifras, por ejemplo




Ejemplo dg_: evaluacion

Evaluacion capitulo 3: Operaciones |

1.

¢Cual o cuales de estos calculos permiten averiguar la cantidad de iconos de
animales que figuran en este panel?

a)5x6+9x3 .t

b)Sx9+4x3 St

)9 x9 ;:%::

d9x9-6x4 S NG
e)S+9x4+3 S o G s

Esta bandeja de germinacion trae 210 orificios. Si en cada fila hay 14 orificios,

scuantas columnas tiene la bandeja?
d =

V% [0 [V ]5]5)~]0[b[e[ 8~ ]

Usando 15 x 24 = 360 y sin hacer las cuentas, encontra el producto o el cociente de
estos calculos. Explica como lo pensaste.

30 x 24 = 360:24 =

Sin hacer las cuentas, decidi si las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F),

y explica por que.

a) El resultado de 159 x 20 es menor que 3.000.

b) El cociente de 3.618 : 9 es mayor que 400.
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Criterios de correccién del ejemplo de evaluacion del capitulo 3
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Respuestas Respuestas Respuestas
correctas parcialmente correctas incorrectas

* |dentificar que son correctas las e |dentificar dos de las Identificar
opciones a), b) y d). tres correctas y marcar, solamente una

O NO, uUna incorrecta. de las opciones
correctas o
Problema ninguna.
1 Marcar las cinco
opciones.
Marcar las dos
incorrectas.

¢ Cualquier procedimiento que e |dentificar Realizar calculos
desplieguen los alumnos y les permita correctamente las que no sean
obtener el resultado esperado. Por operaciones, pero pertinentes.
ejemplo, restar sucesivamente 14 tener algun error de
a 210 hasta llegar a O y contar la calculo que se arrastre
cantidad de veces que se resto, sumar al resultado final.

Problema sucesivamente 14 hasta llegar a 210 y
2 contar las veces que se sumo, escribir
varias multiplicaciones intentando
encontrar un factor que multiplicado
por 14 dé 210 o dividir 210 por 14.

¢ Responder 15 sin dejar rastros de
cOMO se resolvio.

* Resolver correctamente los dos * Resolvery justificar Resolver
calculos (con registro de calculos correctamente uno de vy justificar
intermedios o sin él) y explicar, los dos calculos (con incorrectamente
en el primer caso, que se trata registro de calculos ambos calculos.
del doble (por ejemplo, “30 es el intermedios o sin él).

Problema doble de 15, "te tiene que dar el « Resolver
3 doble” o “15 es la mitad de 30), correctamente
en el segundo caso, explicar que ambos calculos
la division y la multiplicacion son sin justificarlos o
inversas (por ejemplo, “es como al elaborar explicaciones
revés’, "das vuelta el calculo”, “‘con la incorrectas o
multiplicacion sabés dos divisiones’). incompletas.

o |dentificar que la primera es falsa y * Responder e Responder
justificar mediante calculos mentales correctamente una vy justificar
(por egjemplo, que 150 x 20 ya es de las dos con su incorrectamente.
3.000 entonces 159 x 20 sera mayor justificacion.

0 que 159 X 2 es mayor que 300 y  Responder ambas
Problema entonces al agregar el O resultara correctamente sin
4 mayor que 3.000), y que la segunda justificar ninguna
es verdadera y justificar por medio de de ellas o con
calculos mentales (por ejemplo, que justificaciones
9 x 400 es 3.600, entonces debe ser incorrectas.
mas que 400).

<



Ejemplo de evaluacion

Evaluacién capitulo 4: Figuras geométricas |

1. Copia la siguiente figura.
T T

2. Se tienen estos datos de la siguiente figura.
Averigua, sin medir, la longitud de los lados del B

triangulo ABC. ‘

e Radio de la circunferencia
de centro A: 2 cm.

» Radio de la circunferencia
de centro C: 1 cm.

3. a) Construi un triangulo equildtero que
- = =

tenga 4 cm de lado.

b) Si es posible, construi un triangulo
distinto con esos mismos datos.

A. sin usar el transportador, decidi cual es la medida del angulo Ay explica como o

pensaste.
A
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Criterios de correccién del ejemplo de evaluacién del capitulo 4
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Respuestas Respuestas Respuestas
correctas parcialmente correctas incorrectas

o Usar el compas para trazar las Trazar las dos Trazar ambas
dos circunferencias y la regla para circunferencias pero que circunferencias
trazar el diametro de la mayor que no se respete la relacion sin respetar
incluye el de la menor. El dibujo entre los radios o que no medidas,
debe respetar la relacion entre se trace el diametro de la posiciones o
ambos radios, es decir que el mayor que incluye el de relacion entre los
radio de la circunferencia mayor la menor, o que se trace radios.
es el doble que el radio de la solo el diametro de la Dibujo

Problema menor. La circunferencia pequefia menor. :
incompleto o

1 puede estar del otro lado. Trazar todo el dibujo incorrecto, o
respetando las relaciones realizado a mano
entre los elementos, pero alzada.
con medidas diferentes.
Dibujar solo la
circunferencia mayor con
su diametro y omitir la
menor.

e |dentificar que los lados AB y AC ldentificar correctamente Identificar
miden 2 cmy que el lado BC la medida de dos de los correctamente
mide 1 cm. tres lados. la medida de un

solo lado.
Problema No identificar
2 correctamente
las medidas de
ninguno de los
lados.

* Para el item a) construir Construir correctamente Realizar un
correctamente el triangulo el triangulo de a) y dejar dibujo que no
solicitado y para el b) responder sin responder el item b) o se corresponde
correctamente que no es posible hacerlo erroneamente. con los datos del

Problema construir otro triangulo diferente No construir problema en el
3 con esos mismos datos (luego de correctamente el caso delitem a) y
haber realizado, o no, dibujos a triangulo de a), pero no responder el
mano alzada o con instrumentos reconocer que no hay item b) o hacerlo
geometricos). otro triangulo diferente errbneamente.
en b).

o |dentificar correctamente que el Dar la medida correcta Dar una medida
angulo A mide 65° y explicar que del angulo, pero sin erronea del
como 90° + 25° es 115°, faltan explicacion. angulo con

Problema 65° para llegar a 180° (o cualquier una explicacion
4 explicacion similar que dé cuenta equivocada o sin
de las relaciones entre los angulos ella.
de la figura).

<D
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Ejemplo dg_: evaluacion

Evaluacion capitulo 5: Operaciones ||

1.

<D

La escuela necesita una carretilla para la huerta.
¢Cuanto mas tendran que pagar si la compran
en 6 cuotas en lugar de pagarla al contado?

Contado
$5.292
0 en 6 cuotas
de $950

Sin hacer las cuentas, decidi cual o cuales de los siguientes calculos dan el mismo
resultado que 15 X 32.

3) 15 x 30 + 15 x 2 €)3x5+8x4 e)15+4 x8

b)3x5x8x4 d)32x10+32x5

Sin hacer las cuentas, decidi cual o cuales de los siguientes calculos dan el mismo
resultado que 450 : 15.

3)450:10+450:5 B)450:5:3 € 450:10:5 d)390:15+60:15

A partir de 15 X 36 = 540, decidi si cada una de las siguientes afirmaciones es
verdadera (V) o falsa (F).

a) 15 entra justo 36 veces en 540.

b) El resto de dividir 540 por 36 es 15.
¢) El resto de dividir 540 por 15 es 0.
d) 36 es multiplo de 540.

e) 540 es multiplo de 15.

NOMDIE: e Curso: ... Fecha: ..................
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Criterios de correccién del ejemplo de evaluacién del capitulo 5

Respuestas Respuestas Respuestas
correctas parcialmente correctas incorrectas
o Cualquier procedimiento que e |dentificar e Realizar
desplieguen los alumnos y les permita correctamente las calculos con
obtener el resultado esperado. Por operaciones, pero los numeros del
ejemplo, multiplicar 950 por 6 o tener algun error de problema que
sumarlo 6 veces y luego restarle calculo que se arrastre no conduzcan a
Problema 5.292 al resultado (5.700), o bien al resultado final. la obtencién de
1 buscar el complemento de 5.292 por la respuesta. Por
aproximaciones aditivas hasta llegar a ejemplo, 5.292 +
5700 y obtener 408 como resultado 950 0 5292 x 6.

final.

* Responder 408 sin dejar rastros del
procedimiento utilizado.

e Marcar como correctas las opciones a), e Marcar las tres opciones e Marcar una
b)y d). correctas y una opcion correcta
incorrecta. junto con alguna

de las incorrectas.

Problema e Marcar las cinco
2 opciones.

¢ Marcar las dos
incorrectas.

e Marcar como correctas las opciones e Marcar las dos e Marcar una
b)y d). opciones correctas y opcion correcta
una incorrecta. junto con alguna

Problema de las incorrectas.

3 e Marcar las cuatro
opciones.

¢ Marcar las dos
incorrectas.

* Indicar que las opciones a), c) y e) son  |dentificar dos de * |dentificar
verdaderas y que b) y d) son falsas (con las tres opciones solo una de
rastros de procedimientos o sin ellos). verdaderas y una de las las opciones

falsas. verdaderas y solo

Problema una de las falsas.

4 e Sefalar todas las
opciones como
verdaderas o
todas como
falsas.

© Santillana S.A. Prohibida su fotocopia. Ley 11.723
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Ejemplo de evaluacién

Evaluacién capitulo 6: Fracciones y decimales |

1. Se quiere repartir 39 chocolates entre 4 amigos de manera que no sobre nada y
todos reciban la misma cantidad. ;Cuanto va a recibir cada uno?

2. Martina repartio algunos alfajorcitos entre sus amigos. Le quedaron 5, que representan
% del total que tenia la caja. ;Cuantos alfajorcitos traia esa caja?

3. Ubica aproximadamente % y 1 en esta recta numeérica. [z

A4

N

|

T
1
4

A. A unatira de 1,40 m de largo se le van a cortar 65 cm. ;Cuanto medira despues del
corte?

5. ¢Cual de estas escrituras representa la cantidad total de dinero que se forma con
todas estas monedas?

a)  $4,03 b)  $4,30 ,)@ ) ($440

© Santillana S.A. Prohibid®sarfitilec®i. Reewitila 23 fotocopia solo para uso docente.
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Criterios de correccion del ejemplo de evaluacion del capitulo 6
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Problema
1

calculos, o sin ellos) 39/4,
9+ 3/4,9vy 3/4, 9y tres
pedacitos de 1/4, o cualquier
otra expresion correcta
equivalente.

Respuestas Respuestas Respuestas
correctas parcialmente correctas incorrectas
* Responder (con dibujos o Realizar correctamente el Cualquier

reparto pero equivocarse en
la respuesta.

Equivocarse en algun

dato del problema, pero
interpretar correctamente el
sentido de cada cantidad en
juego. Por gjemplo, 38 entre
4 yresponder9y2/409y
1/2.

Que el reparto o la division
que se realice sea correcta,
pero que se responda

3/4 para cada uno, sin
considerar la parte entera.

procedimiento que
no deé cuenta de

un reparto con los
datos presentados.

Realizar un reparto
Nno equitativo.

Presentar como
resultado cualquier
expresion o dibujo
que no indigue

que a cada uno

le toca mas de 9
chocolates y menos
de 10.

Problema

Responder 20 o0 20
alfajorcitos.

Realizar el dibujo de los 20

Identificar que debe repetir
4 veces el 5 pero al hacerlo
cuenta maly obtiene 21 o 19.

Cualquier otra
respuesta que
no dé cuenta de

2 alfajorcitos. que se trata de 20
alfajorcitos.
Ubicar de manera correcta Ubicar de manera correcta Ubicar de manera
Problema los dos numeros. solo uno de los numeros. incorrecta ambos
3 numeros.
Responder 75 cm o Plantear un procedimiento Responder una
cualquier otra expresion correcto pero llegar a cantidad incorrecta,
equivalente a esta medida. un resultado erroneo. Por sin marcas del
ejemplo, mostrar que se procedimiento
restan los 65 cm de a 10 empleado o a partir
Problema o 5cm, pero llegar a del plahtep de un
4 85cm,70cmoa65cm, procedimiento
por olvidar alguna parte de incorrecto.
la descomposicion o restarla
mas de una vez.
Responder 75075 m en
lugar de 75 cm.
* Seleccionar la opcion b). No se identifican para este Seleccionar la
Problema problema. opcion a), c) o d).
5

<D
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Ejemplo de evaluacion

Evaluacion capitulo 7: Figuras geomeétricas |l

1. Copia esta figura. @

2. a) Construi un rombo cuyos lados midan 4 cm y que tenga un angulo de 40°. a

\—

b) Construi, si es posible, otro rombo distinto con esos mismos datos. a

3. Decidi si cada una de estas afirmaciones es verdadera (V) o falsa(F).
a) Se pueden construir varios cuadrados diferentes con lados de 4 cm.
b) Se pueden construir varios rombos diferentes con lados de 4 cm.
¢) Se pueden construir varios paralelogramos diferentes con lados de

4cmy6cm.

A. Dentro del rectangulo del dibujo se trazo un triangulo.
Averigua, sin medir, la amplitud del angulo A.

65°

45°

E NOMDIE: e Curso: ... Fecha: ..................
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Criterios de correccién del ejemplo de evaluacién del capitulo 7
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Respuestas Respuestas Respuestas
correctas parcialmente correctas incorrectas

o Construir un rectangulo y un rombo Construir un e Construir un
con sus dos diagonales respetando rectangulo y un rectangulo y
las dimensiones del original y sus rombo con sus un rombo con
relaciones (vértices del rombo en diagonales, con sus diagonales
los puntos medios de los lados del dimensiones distintas sin respetar las
rectangulo) con o sin huellas de qué a las del original, dimensiones ni
instrumentos geometricos se usaron. pero respetando las las relaciones del

relaciones del dibujo original.
(vértices del rombo « Realizar un
EOEE en los puntos medios dibujo a mano
de los lados del alzada.
1 rectangulo).
Construir un
rectangulo y un
rombo conservando
dimensiones y
relaciones del original,
pero sin trazar las
diagonales o con una
sola diagonal trazada.

* Construir correctamente el rombo y Construir el rombo, * No respetar las
sostener que no se puede construir pero no responder la medidas en la
otro diferente. parte b) o sostener que construccion

Problema se puede dibujar otro del rombo y no
2 distinto, o dibujar el responder la
mismo rombo en otra parte D).
posicion. + Dibujar el rombo
a mano alzada.
e Seflalar como falsa la opcion a) y Sefialar la opcion * No identificar la
como verdaderas las opciones b) y c). falsa y una de las opcion falsay
Problema verdaderas. sefialar una sola
3 o ninguna de las
verdaderas.
 |dentificar correctamente que el Realizar calculos e Responder
angulo A mide 70° (con rastro o o explicaciones de manera
no de procedimientos, calculos, pertinentes sin llegar a incorrecta el
Problema explicaciones, etcétera). hallar el resultado final, valor del dngulo.
4 por ejemplo, 180 — 110,
0 "'sumo 65y 45y selo
resto a 1807, etcétera.

<D



Ejemplo de gvaluacién .

Evaluacién capitulo 8: Fracciones y decimales |l

1. Unatira gue mide 2,5 m de largo se divide en 10 partes iguales. ;Cuanto medira cada
una de esas partes?

2. Escribi estos numeros usando fracciones decimales.

a) 0,5

b) 1,75

3. ;Cual de los dos numeros es mayor en cada caso?
a) 4,25y 4,7
2
€)1,9y2l

1

4. Resolve estos calculos.

a) 8,4 +1725=
b) 7.65- 2,5 =

€) 425x2=

© Santillana S.A. Prohibida su fotocopia. Ley 11.723
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Criterios de correccioén del ejemplo de evaluacion del capitulo 8

Respuestas Respuestas Respuestas
correctas parcialmente correctas incorrectas

o Responder 0,25 m, 25/100 m, * Responder con los * Cualquier otra
0 25 cm explicitando o no los valores numeéricos respuesta.
procedimientos empleados (dibujos correctos, pero sin
de la tira con subdivisiones, sean especificar la unidad de

Problema estas iguales o no; marcas del uso de medida.
1 la regla; uso de equivalencias entre + Responder 0,25 : 10 o
metros y centimetros; etcétera). 1/10 de 0,25.

o Escribir cualquier fraccion equivalente a e Escribir fracciones e Cualquier otra
las expresiones dadas. equivalentes a ambas respuesta.
a) 5/10, 50/100, etc. expresiones, pero no

Problema | ) 175/10,1750/100, 1 + 75/100, decimales.
2 175/100, etcetera. * Resolver correctamente
una de las dos
opciones.

e Indicar el numero correcto en e Indicar el numero e Indicar el numero
cada caso, con o sin rastro del correcto en dos de los correcto en un
procedimiento utilizado. tres casos, y el tercero solo caso, y

marcarlo mal o no marcar mal los
Problema .

3 indicarlo. oltros dos. O
bien marcar los
tres de manera
incorrecta.

* Resolver correctamente los tres * Resolver correctamente e Resolver
calculos, con o sin rastros de los dos de los calculos, correctamente
procedimientos utilizados. con o sin rastros de solo uno de

los procedimientos los calculos, o
Prob‘:ema utilizados. ninguno.

© Santillana S.A. Prohibida su fotocopia. Ley 11.723




Ejemplo de evaluacion .

Evaluacioén capitulo 9: Proporcionalidad

1. Completa la siguiente tabla, que representa la relacion entre cantidad de cajas (todas
iguales) y cantidad de alfajores.

Cantidad d
2 4 8 10 18 22 a

Cantidad de
2. a) ¢Cuanto habra que pagar por 9 tabletas?

ENE[)

3tabletas de
chocolate

b) Sien una compra se pagaron $ 3.200, $1920

Jcuantas tabletas se adquirieron?

3. ¢Cual o cuales de las siguientes tablas podrian representar relaciones de
proporcionalidad directa? Explica como lo pensaste.

a)

2 5 8 10 12

16 40 64 80 96

b) 2 3 4 6 12

12 21 32 72 120

)

2 4 6 8 14

3 6 9 12 21

1 1 1 . .
A. para preparar una receta se utiliza 7~ kg de harina cada 6 porciones.
a) ;Queé cantidad de harina se necesita para 18 porciones?

b) ;Cuantas porciones se pueden preparar con 1% kg de harina?

E NOMDIE: e Curso: ... Fecha: ..................
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Criterios de correccioén del ejemplo de evaluacion del capitulo 9
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Respuestas Respuestas Respuestas
correctas parcialmente correctas incorrectas
Dar como respuesta los 6 numeros e Dar como respuesta No dar ninguno
correctos (60; 240; 300; 16; 540; al menos tres de los de los resultados
660) con o sin marcas de los calculos numeros correctos. correctos.
Problema .
1 realizados. » Hacer célculos
pertinentes, pero
arribar a un resultado
incorrecto.
Responder $ 5.760 o 5.760 para el item e Responder Proponer
a), y 5 o 5 tabletas para el item b), con correctamente uno de un resultado
O sin registro de los calculos realizados. los dos items. incorrecto en
+ Realizar los célculos ambos items.
Problema pertinentes para
> ampas respuestas y
equivocarse en su
resolucion. Por ejemplo,
multiplicar 1.920 x 3
para el item a) y obtener
un resultado incorrecto.
Elegir las tablas a) y ¢). Dar cualquier * Seleccionar las tablas Seleccionar solo
argumento que remita a las a) y ¢) y no ofrecer la tabla b).
propiedades de la proporcionalidad ninguna explicacion. Seleccionar las
directa. Por ejemplo: "en la tabla a) se « Seleccionar la tabla tablas a), b) y c).
cumple que al doble de un numero, a) o la ¢) con alguna
le corresponde el doble de otro”; “se explicacion pertinente.
Problema cumple que todos los numeros de
3 “arriba” multiplicados por 8, dan los de
“abajo.”
O también dar argumentos de que
esas relaciones no se cumplen. Por
ejemplo: "En la tabla b) no se cumple
gue al triple de 4 le corresponde el
triple de 32", etcétera.
Responder 3/4 kg o 3/4 para el item a) * Responder uno Proponer ambos
y 36 0 36 porciones para el item b). solo de los items resultados
correctamente. incorrectos con
* Realizar los célculos calculos que no
pertinentes para sean pertinentes.
Problema ambas respuestas
4 y equivocarse en
su resolucion. Por
ejemplo, al multiplicar
1/4 x 6 o sumar 1/4, 6
veces.

<D



0' v ..
Ejemplo de evaluacioén 'l o °

Evaluacioén capitulo 10: Medida

1. Esta bolsa de yerba estaba completa. Ahora le quedan 1.200 g.
;Queé cantidad de yerba se utilizo?

2. Completd la siguiente tabla.

idad d
S 2 2,5 3 5 8,5

Cantidad d
cea:tilmaetro: 1.000 1.200

?. Para una dosis de un medicamento inyectable su utiliza 1 ml. ;Cuantas dosis se
pueden aplicar con el contenido de este frasco?

&)

1,5
cl

© Santillana S.A. Prohibida su fotocopia. Ley 11.723
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Criterios de correccion del ejemplo de evaluacion del capitulo 10
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Respuestas Respuestas Respuestas
correctas parcialmente correctas incorrectas
Responder 3.800 g; 3 kgy 800 g; e Escribir5-120 e Ofrecer un
3,8 kg u otra expresion que indique 5.000 - 1.200, pero resultado que
esa cantidad apelando a otras equivocarse en el esté por encima
unidades, con o sin marcas de calculo. de los 4 kg o por
Problema calculos o equivalencias. + Responder con una debajo de los
1 Escribir 5 - 1.200 pero controlar medida aproximada, 3kg.
las equivalencias mentalmente y por ejemplo ‘mas de
responder correctamente. 3kg"o "'mas de 3,5kg”
0 "'menos de 4 kg’
etcétera.
Completar la tabla con los valores e Proponer al menos 4 Proponer menos
correctos: 200, 250, 300, 500, 850 valores correctos en la de 4 valores
(para cm) y 10 y 12 (para metros). tabla. correctos.
Problema
2
Responder 15 o que se pueden * Responder que se Proponer
aplicar 15 dosis, con o sin marcas del pueden aplicar 10 dosis cualquier otra
procedimiento empleado. y queda medicamento respuesta.
en el frasco.
Problema
3
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