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1. Presentación 

Las lecturas de las obras literarias que se proponen a lo largo del libro son el punto de partida 
de diversos recorridos que tienden puentes entre un texto y otro. Para que los recorridos cons-
truyan efectivamente un enlace entre obra y obra es imprescindible que compartan al menos 
alguna característica que los una. En este sentido, los itinerarios de lectura propuestos en cada 
capítulo de Recorridos de lectura y escritura 5 presentan un eje en común que permite enlazar 
un texto con otro. Por ejemplo, un itinerario sigue a un personaje prototípico, que presenta las 
mismas características a lo largo de las historias; otro itinerario invita a leer varios cuentos de 
un mismo subgénero literario o que comparten la misma temática.

En el libro de 5.º van a encontrar capítulo a capítulo una diversidad de obras que conducen a 
otras, muchas de ellas fundamentales en la formación de lectores. El docente podrá elegir por 
dónde continuar cada uno de los itinerarios iniciados, ya que constituyen el punto de partida 
de un recorrido más amplio.

En el capítulo 1, Historias de pícaros, se presentan “El árbol de la plata” y “La sopa de pie-
dras”, dos versiones sobre las andanzas del pícaro Pedro Urdemales o Pedro Malasartes. Este 
personaje, gracias a su astucia y desenfado, logra planificar y llevar adelante ocurrentes enga-
ños para obtener algún beneficio. Y de paso, también, sacarles una risa a los lectores.

En el capítulo 2, Anne, la de Tejados Verdes, se encuentra la novela homónima de Lucy M. 
Montgomery. En ella se cuenta la historia de Anne Shirley, una niña con una gran imaginación 
que es adoptada por los hermanos Matthew y Marilla Cuthbert y llega a vivir en la granja Tejados 
Verdes, en el pueblo de Avonlea. A lo largo de veintiún capítulos se narran las aventuras, amores 
y tristezas que atraviesan la vida de la protagonista durante su infancia y adolescencia.

En el capítulo 3, De goles, camisetas y pasiones, se incluyen “Perros Rabiosos Argentinos”, 
de Ricardo Mariño, y “Un genio en la cancha”, de Silvia Schujer, dos cuentos que comparten un 
tema muy convocante: el fútbol. En ambas historias, este popular deporte da pie a anécdotas 
barriales que marcan de manera muy especial a sus protagonistas. Hay hazañas futbolísticas 
que divierten y conmueven, porque forman parte del imaginario colectivo que representa, para 
muchos, el “mundo del fútbol”.

Por último, en el capítulo 4, El miedo quiere ser protagonista, se abordan dos relatos escri-
tos por reconocidas autoras argentinas: “La vieja Pasa de Uva”, de Ana María Shua, y “La Cueva 
de las Brujas”, de Graciela Cabal. En ambos cuentos, los protagonistas son niños que se en-
cuentran con grandes misterios, personajes extraños y lugares aterradores.

En definitiva, el libro presenta diversidad de opciones para que cada docente construya iti-
nerarios, en diálogo con la comunidad de lectores que conforma en su aula. Además, hace 
hincapié en la articulación entre las obras literarias y los textos de información. En cada capítulo, 
se plantean varios enlaces con la revista informativa Doble clic. Este vínculo, cuidadosamente 
pautado, permite que los estudiantes profundicen en el conocimiento de las obras literarias a 
partir de textos informativos. Estos contextualizan los títulos desplegados en cada capítulo o 
agregan datos interesantes en torno al momento histórico de su producción, a la vida y la obra 
de sus autores o al mundo ficcional al que aluden. 
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De este modo, los recorridos de lectura se amplían con el acceso al formato flexible de la re-
vista, que incluye artículos variados que convocan a los lectores a conversar entre ellos y a dete-
nerse en el tema que más les atraiga. El docente orienta para que vuelvan una y otra vez al índice 
a medida que avanzan en el trabajo con los capítulos del libro. Es decir, la lectura de algunos de 
los artículos podría darse de manera simultánea con la de las obras literarias.

Doble clic presenta el contenido organizado en secciones, que permiten el ingreso a la 
revista de diversas formas. Se reúnen en el Sumario junto con los artículos que invitan a cons-
truir posibles vinculaciones con las obras literarias propuestas en los capítulos. Por ejemplo, el 
artículo “Pícaros y embusteros” se enlaza con los cuentos que tienen a Pedro Urdemales como 
prototipo de pícaro en el capítulo 1.

Por otro lado, la sección Chat propone la lectura de una breve entrevista. En sintonía con el 
tema del capítulo 3, la revista brinda la oportunidad de que los alumnos se acerquen a la pers-
pectiva de Mónica Santino, una importante referente del fútbol femenino argentino. Entre otras 
cuestiones, la jugadora y directora técnica expresa su visión sobre el poder de este deporte y ha-
bla sobre el proyecto de fútbol femenino La Nuestra, que lleva adelante desde hace quince años. 

Por último, se abre una sección denominada Recreo, en la que los niños podrán hacer una 
pausa, salir del libro y volver a él en el marco de dos situaciones en las que la lectura y la escri-
tura dan lugar a espacios de entretenimiento. Estos se presentan en dos formatos diferentes:
•	 Una historieta de un cuento de terror.
•	 La sección de juegos “Googleá”.

Por un lado, Doble clic plantea entonces una interconexión entre las obras y otros textos, 
que ayuda a que los lectores ingresen a ellas con más y mejores conocimientos. Por otro lado, la 
revista trae propuestas que pueden convocar a los lectores dentro de la escuela y fuera de ella.
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4. Presentación de los capítulos

a) ¿Cómo está organizado cada capítulo? 

Recorridos… inicia con la propuesta de escribir los datos personales y completar un horario 
de clase. Este horario permite al docente y a los niños saber en qué momentos se sostendrán 
las situaciones de enseñanza y aprendizaje de la lectura y la escritura. Esto posibilita, por ejemplo, 
anticipar qué momentos se destinarán a profundizar en el trabajo con la novela propuesta en 
el capítulo 2 y de este modo anticipar, en días previos, la lectura de los capítulos correspon-
dientes. Conocer qué propuestas se llevarán a cabo y organizarlas en el tiempo favorece que 
los niños, de manera progresiva, se apropien del sentido que tienen las propuestas, comiencen 
a organizarse como estudiantes y compartan con el docente cierto control sobre el tiempo 
didáctico.

Por otro lado, se presenta un instructivo para que cada estudiante arme su propia colección 
de libros. La colección es necesaria para el trabajo con los capítulos, pero, además, aspira a 
volverse parte de la biblioteca personal de los alumnos de 5.º. 

El libro tiene cuatro capítulos, todos ellos organizados de manera similar, porque en su in-
terior se propone trabajar en ciertas prácticas que, como se ha señalado, son necesarias para 
la formación de lectores y escritores en el segundo ciclo de la escolaridad primaria. Cada capí-
tulo se introduce con una portada en la que se presentan las obras literarias que se abordarán.  
Además, el apartado Atando cabos suma una propuesta para comenzar a involucrarse en el 
trabajo que se propone. 

Los capítulos se organizan en tres secciones que se destacan en el libro: Ronda de lectores, 
Para escribir y revisar. Reflexión sobre el lenguaje y Para leer y escribir.

En el apartado Ronda de lectores, se plantean propuestas para desarrollar el intercambio 
oral después de la lectura de los textos literarios (ya sea que la lectura se haya realizado a través 
del docente o por parte de los niños). No se trata de un “cuestionario”, sino de orientaciones 
para la conversación sobre lo leído. Se proponen preguntas o consignas que implican la vuelta 
al texto, la relectura de fragmentos significativos, la búsqueda de indicios para corroborar o 
refutar alguna interpretación o para ahondar en las motivaciones de los personajes, y la vin-
culación de esa historia con otras, entre otras cuestiones. Sin embargo, estas propuestas no 
son las únicas posibles. Por el contrario, seguramente a partir del intercambio surjan nuevas 
preguntas, nuevas interpretaciones que permitirán otras conversaciones en torno a lo leído. 
Además, el apartado cuenta con un espacio para que los chicos puedan tomar notas sobre lo 
conversado. Seguramente, será necesario enseñar esta práctica (discutir qué es importante 
dejar por escrito, sintetizar las ideas centrales, etc.). El docente puede decidir que las primeras 
tomas de notas sean realizadas de manera colectiva, por dictado al docente y en el pizarrón. 

A partir de la lectura, el intercambio y la toma de notas, se propone a los niños realizar algu-
na producción escrita. Conocer mucho sobre los textos les permite disponer de saberes para 
poder escribir: las maneras de decir, las estructuras más o menos canónicas, los modos en que 
se generan efectos en los lectores, la belleza de ciertas expresiones. 
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En este sentido, se presentan distintas situaciones de escritura a lo largo de los capítulos 
para brindar la oportunidad de enfrentar diferentes desafíos. Esta diversidad es necesaria para 
que los niños se formen como escritores; no es lo mismo escribir, por ejemplo, una nueva 
promesa entre las protagonistas de la novela con una formulación similar a la original que un 
nuevo episodio donde ese juramento podría incluirse. Así, las propuestas de escritura se en-
cuentran siempre después de Ronda de lectores y, al mismo tiempo, alternan con la lectura de 
Doble clic. En este sentido, será el docente quien tome decisiones acerca de qué situaciones 
proponer, cuáles pueden articularse porque de algún modo preparan para otras que vendrán 
después y a cuáles destinarles mayor duración porque serán las que se reserven para focalizar 
ciertos problemas de la escritura.

Para eso, cada capítulo contiene el apartado Para escribir y revisar. Reflexión sobre el len-
guaje, en el que se incluyen también temas de reflexión que remiten a posibles problemas que 
los niños enfrentarán al escribir. 

Se trata de problemas que se presentan en el uso y pueden dar lugar a situaciones de des-
contextualización: se recorta un problema para pensar sobre él y arribar a posibles soluciones 
que llevan a la elaboración de conocimientos ortográficos, textuales o gramaticales, todos ellos 
necesarios para proponer la revisión de los textos que se producen y, al mismo tiempo, avanzar 
en el aprendizaje de la práctica de escritura.

Por último, todos los capítulos cierran con el apartado Para leer y escribir. Se trata de una 
propuesta en la que los estudiantes ponen en juego los contenidos aprendidos a lo largo del 
capítulo. Por eso, se recapitulan lo enseñado, las situaciones de lectura y escritura, y los conte-
nidos de reflexión trabajados en el aula; y, en este sentido, el docente puede tomar decisiones 
acerca de qué se propone y cómo.

En esta situación, se acompaña a los niños y se interviene para que comprendan lo que se 
les pide en cada consigna, siempre resguardando condiciones de enseñanza similares a las que 
se dieron durante el trabajo en cada capítulo. 

El sentido de esta propuesta es formativo. Para los niños, es una oportunidad de rever lo 
trabajado en el capítulo, prepararse para afrontar la propuesta y encontrar aquellos aspectos y 
prácticas que necesitan fortalecer. Para el docente, implica no solo relevar los conocimientos 
adquiridos, sino también, y especialmente, analizar aquellas situaciones de enseñanza que de-
ben ser retomadas y profundizadas en futuros momentos de trabajo en el aula.

b) Capítulo 1. Historias de pícaros

Este capítulo reúne dos cuentos, “El árbol de la plata” y “La sopa de piedras”, donde se de-
sarrollan las andanzas de un pícaro muy popular: Pedro Urdemales o Pedro Malasartes. En ambos 
relatos, gracias a su astucia, el protagonista planifica y lleva adelante un pequeño engaño o 
treta para obtener algún beneficio. Este personaje prototípico tiene su origen en una serie 
de relatos tradicionales españoles llegados a América durante el siglo xvii. Con el tiempo, fue 
asimilando características propias de zonas rurales de gran parte de América Latina y alcanzó 
mucha popularidad. Las versiones de estas historias conservan su rasgo de transmisión oral y el 
tono humorístico que caracteriza su trama.
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ser consultado toda vez que se retome la lectura de la novela, porque permite evocar lo leído y 
anticipar cómo continúa. Puede suceder que los niños tengan dudas sobre qué es importante 
anotar y qué no. Si bien esto dependerá de cada lector, las primeras notas pueden realizarse 
colectivamente en las páginas del libro para orientar la tarea. Por ejemplo, el docente puede 
preguntar después de leer el primer capítulo: “¿Qué información nos da este capítulo sobre la 
protagonista de la novela?”, “¿Qué les parece que es importante que no nos olvidemos cuando 
sigamos leyendo?”, “¿Creen que es necesario tomar nota de los malentendidos que terminan 
con la llegada de Anne a Tejados Verdes?”. Cada niño podrá decidir qué anotar y qué no. Las 
siguientes tomas de notas, para las que los alumnos deben realizar un cuadro similar en la car-
peta, podrán realizarlas individualmente. 

En este caso, la Ronda de lectores colabora con un posible modo de organizar la lectura, ya 
que se presenta en tres oportunidades diferentes. 

La primera ronda propone leer desde que Anne llega a Tejados Verdes hasta que se disculpa 
con la señora Lynde; la segunda, desde que Anne se hace amiga de Diana Barry y comienza a ir 
a la escuela hasta que conoce a Josephine Barry; por último, la tercera ronda invita a leer desde 
que Anne sufre un accidente por mantener su honor hasta que toma una importante decisión 
sobre su futuro. La organización de estas tres rondas de lectura puede ser revisada y ajustada 
de otro modo por el docente, teniendo en cuenta que cada sesión permite avanzar en el co-
nocimiento de la novela atendiendo a su extensión y complejidad.

Como ya se ha mencionado en el apartado Acerca de la lectura, es aconsejable que los 
primeros capítulos de la novela se lean a través del docente para ingresar entre todos a ese 
“nuevo mundo” de ficción. Sin embargo, no resulta conveniente que sea la única situación de 
lectura que se proponga. En primer lugar, para asegurar que los niños progresen en su auto-
nomía como lectores, es necesario que también se enfrenten a la lectura por sí mismos. Una 
vez que hayan podido ingresar a la trama de la novela y las características de sus personajes, 
estarán sin duda más habilitados para leer por sí mismos algunos capítulos –solos, en parejas 
o en pequeños grupos– en la escuela o en sus casas. Por ejemplo, podría ser conveniente leer 
a través del docente el capítulo 4 en el que Marilla decide, finalmente, adoptar a Anne, ya que 
suceden hechos que serán centrales para el desarrollo posterior de la novela. En cambio, los 
chicos podrían leer o releer por sí mismos el capítulo 3, que no presenta mayor complejidad.

En este caso, con posterioridad a las tres Rondas de lectores, se invita a los niños a escribir. 
Algunas propuestas contribuyen a enriquecer la interpretación sobre lo leído y, en este sentido, 
pueden entenderse como una prolongación del intercambio entre lectores que se lleva a cabo 
previamente. Por ejemplo, el cuadro de la página 35 propone profundizar en lo que piensa, 
siente y dice cada uno de los personajes frente al conflicto que Anne mantiene con la señora 
Lynde. Completar este cuadro requiere volver a la novela y releer diversos fragmentos que per-
mitan conocer las actitudes, los sentimientos y los pensamientos de cada uno de los personajes 
durante este momento. De igual modo sucede con el cuadro de la página 40, que busca relevar 
cómo se marca el paso del tiempo a lo largo de la novela.

Se propone además un enlace con Doble clic. Dos artículos de tipo informativo enriquecen 
la lectura, porque ofrecen la oportunidad de ampliar saberes (por ejemplo, los libros y lecturas 
de Anne que aparecen mencionados a lo largo de la novela) y reflexionar sobre la invención de 
lugares ficticios en ciertas obras literarias. A partir de su lectura, los alumnos podrán conocer el 
argumento de algunas de las obras que aparecen citadas o aludidas a lo largo de la novela, y así 
establecer ciertas relaciones intertextuales. Asimismo, podrán saber acerca de otras ciudades 
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En relación con el tono humorístico, se propone ahondar en las relaciones intertextuales de 
estos cuentos con diferentes obras clásicas. Estas propuestas adquieren un lugar más o menos 
relevante en el desarrollo del capítulo en función de cuán evidente pueda resultar este vínculo 
para los niños. Seguramente, muchos conocerán la figura del genio de la lámpara por haber 
leído o visto alguna de las tantas versiones literarias o cinematográficas del famoso relato de 
Las mil y una noches, “Aladino y la lámpara maravillosa”. Es probable que, al leer “Un genio en la 
cacha” recuperen, sin mayores dificultades, las características centrales del personaje clásico y, 
al mismo tiempo, adviertan lo insólito y disparatado que resulta para el protagonista tener que 
cumplir su misión inmerso en este nuevo mundo de ficción. 

En cambio, el diálogo que “Perros Rabiosos Argentinos” propone con los relatos épicos –La 
Ilíada y La Odisea– posiblemente pase inadvertido para la mayoría. Por eso, su abordaje requiere 
una mayor mediación del docente en la visibilización de las relaciones que se entretejen entre 
las obras (página 53): las similitudes en la formulación de sus comienzos que anticipan los suce-
sos del relato, la invocación a las musas y la inclusión de términos que remiten al mundo de la 
antigüedad clásica (batallas, derrotas, la gloria eterna). El comienzo de las dos partes en que está 
dividido el cuento funciona como una clave de lectura de todo el relato, que habilita a establecer, 
desde el inicio, similitudes entre el mundo de los héroes grecolatinos y las “hazañas futbolísticas”. 
Para enriquecer esta interpretación, cada docente podrá optar, en función del conocimiento 
que tengan sus alumnos sobre el tema, por ampliar estas lecturas con otros fragmentos de los 
poemas homéricos o alguna de sus adaptaciones contemporáneas, con un breve relato de las 
proezas de los héroes más conocidos o de los sucesos decisivos en la famosa guerra de Troya. 

El capítulo propone escribir “El partido revancha” (página 60) entre los equipos de fútbol de 
“Perros Rabiosos Argentinos”. Al plantearse como una continuación del relato (o tercer episo-
dio del cuento), los alumnos deberán respetar, al escribir, algunas características estructurales 
que presenta el texto de referencia: por ejemplo, incluir un comienzo, diferenciado del resto, 
que imite el llamado a las musas y anticipe los sucesos más importantes que se narrarán a con-
tinuación. Deberán, al mismo tiempo, asumir la voz del narrador en primera persona y enfrentar 
el desafío de sostener ese punto de vista a lo largo del episodio y transmitir parte de lo que 
piensa y siente sobre los hechos narrados. 

Como sugieren las orientaciones para planificar la escritura (página 60), es importante que 
previamente los niños tomen decisiones acerca de qué jugadores protagonizarán el episodio, 
ya que, como mencionamos anteriormente, sus habilidades o características más sobresalien-
tes cumplen un papel determinante en el desarrollo de las jugadas y el desenlace del partido. 
Para ello, es recomendable que el docente invite a volver al cuento las veces que haga falta, 
pero también a los cuadros (páginas 53 y 55), a la sección Mis apuntes, a las notas de sus carpe-
tas o cualquier registro que pueda servir como fuente de consulta sobre este y otros aspectos 
que necesiten considerar. 

En el apartado Para escribir y revisar, la propuesta de revisión de la escritura de “El partido 
revancha” (páginas 62 y 63) retoma algunos puntos centrales de las previsiones, que segura-
mente requieran ser abordados una vez que los niños han realizado sus propias escrituras. Pero 
se focaliza, a su vez, sobre otros aspectos no contemplados al momento de la planificación, ya 
que la instancia de revisión de las primeras versiones de sus escritos se presenta como un con-
texto más favorecedor para la reflexión de ciertos contenidos textuales. Por ejemplo, se plantea 
abordar la revisión de la organización temporal del relato a partir de reparar en momentos en 
los que se puedan agrupar los sucesos narrados –el primer y segundo tiempo del partido, el 
festejo final–, el punto y aparte para delimitarlos y la inclusión de conectores o marcadores 
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A modo de cierre

Recorridos de lectura y escritura 5 está pensado para que los niños avancen en el conoci-
miento de las prácticas de lectura, escritura y oralidad, y en el desarrollo de su autonomía como 
lectores y escritores en el marco de situaciones didácticas habituales e instaladas en las aulas. 

Se trata de un libro que requiere para su abordaje del acompañamiento y las intervenciones 
ineludibles de los docentes, así como de una construcción colectiva de conocimientos entre 
pares que dé lugar a una comunidad de lectores y escritores en las aulas.

Las propuestas de los capítulos no son exhaustivas, porque invitan a los docentes a ampliar 
los itinerarios de lectura, a establecer enlaces con Doble clic y otros textos de divulgación, a 
seleccionar y profundizar en ciertas situaciones de lectura, escritura y reflexión sobre el len-
guaje, así como a incluir otras de acuerdo a los grupos con los que se trabaje y los propósitos 
de enseñanza que se persigan.

Sin duda, las decisiones que se tomen en relación con las situaciones y el modo de llevarlas 
a cabo en cada aula de 5.º enriquecerán la enseñanza y favorecerán valiosos aprendizajes.
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Notas
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