© Santillana S.A. Prohibida su fotocc

ll. Aportes para organizar la ensenanza

En estas paginas se optd por presentar dos recursos para
el docente:

e una posible distribucion anual de los contenidos de Ma-
tematica de 7.°/ 1.° afio que se abordan en el libro del
alumno;

e ejemplos de evaluaciones escritas asociadas a los conteni-
dos de cada capitulo y de criterios de correccion de cada
uno de los items.

Estos recursos complementan los comentarios al docente
presentados al interior de cada pagina del libro de texto.

Posible distribucion de contenidos

La distribucion anual de contenidos fue concebida como
un recurso para la elaboracion de una planificacion anual. Es
preciso aclarar que se trata de apenas una propuesta entre las
muchas que se pueden elaborar con los mismos contenidos
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y por ello podra sufrir transformaciones a partir de las deci-
siones de cada docente y cada institucion. Como toda plani-
ficacion, involucra una hipdtesis de trabajo: ciertos objetivos,
tiempos destinados a ellos, una priorizacién de algunas metas
por sobre otras y una anticipacion de desarrollos posibles. Esta
distribucion de contenidos también requerira ajustes sobre la
marcha a partir de la puesta en funcionamiento del proyecto
de ensefianza.

¢Qué criterios se utilizaron para realizar esta distribu-
cién anual de contenidos? Por un lado, se intentd preservar
cierto orden teniendo en cuenta las interrelaciones entre
conceptos tratados en diferentes capitulos. En segundo lu-
gar, se buscd sostener cierta complejidad creciente al variar
de contenidos, de manera que los alumnos tengan la opor-
tunidad de volver a tratar con ciertos tipos de problemas
ampliando y profundizando la diversidad de conceptos y re-
cursos. Otro criterio ha sido alternar el trabajo aritmético, el
trabajo geométrico y el relativo a la medida. Finalmente, los
recortes de contenidos propuestos se realizaron teniendo
en cuenta que sea posible abordarlos en tiempos estable-
cidos. Para esta distribucién de contenidos hemos conside-
rado aproximadamente 150/170 clases de matematica de
40/60 minutos cada una (o 75/85 clases de 80/120 minutos)
en funcion de la medida anual prevista. Se trata de una me-
dida de tiempo aproximada, dado que cada clase, cada dia,
cada institucion y cada jurisdiccidn estan sujetos a condicio-
namientos y restricciones no previsibles ni generalizables.
Sin embargo, la inclusién de estos tiempos estimativos bus-
ca colaborar con el docente en la elaboracion de su proyec-
to de ensefianza.

Ejemplos de evaluacion y correccion

Con respecto a las evaluaciones que se presentan, es im-
portante explicitar qué concepcion de evaluacién subyace a
la propuesta didactica de este libro. La evaluacion permite
tanto tener elementos sobre la marcha de los aprendizajes de
los alumnos, como obtener informacion que permita tomar
decisiones sobre la ensefianza: volver a tratar un tema, ense-
fiar otra vez a algunos alumnos, abordar un contenido desde
un nuevo punto de vista, afianzar el dominio de algun recur-
so especifico, etc. Evaluar los progresos implica comparar los
conocimientos del alumno con sus propios conocimientos de
partida —y no solo con los conocimientos de sus compafieros
o con los esperados por el docente— apostando a que lo que
el alumno todavia no logré pueda lograrlo en otro momento,
luego de una nueva ensefianza.

Es preciso aclarar que las evaluaciones propuestas no in-
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cluyen todos los tipos de problemas tratados en cada capitulo.
Por un lado, por cuestiones de extensién; por otro, porque se
seleccionaron aquellos contenidos prioritarios y sobre los cua-
les se busca cierto nivel de dominio por parte de los alumnos,
descartando en cambio aquellos tipos de problemas que apun-
tan a un trabajo mas exploratorio o aquellos de mayor nivel
de complejidad que se proponen para hacer colectivamente.
Con criterios similares se construyeron las hojas finales de cada
capitulo bajo la secciéon “Problemas para estudiar”.

Una cuestion importante a resaltar es que estas evaluacio-
nes propuestas suponen un trabajo previo de recapitulacion
con los alumnos: volver a mirar los problemas ya resueltos,
clasificarlos, distinguir los nuevos recursos desplegados, ha-
cer registro de informaciones a recordar, releer conclusiones
ya registradas, etc. Este trabajo previo involucra un proceso
de estudio colectivo que puede preceder o ser simultaneo al
proceso de estudio individual. Una consecuencia de esta cla-
se de actividades de recapitulacidn y sistematizacion es que
la evaluacion no presenta sorpresas, en el sentido de que los
tipos de problemas son similares a los resueltos y analizados
durante las clases. Las paginas de “Problemas para estudiar”
también seran un buen complemento en dicho proceso.

La evaluacién de los alumnos no se reduce a las pruebas
escritas. Esta instancia implica solo una fuente mas de infor-
macion que debe ponerse en didlogo con lo que el docente
analiza en términos de logros vy dificultades de sus propias
clases, la participacion de los alumnos en tareas grupales, el
tipo de intervenciones y preguntas que los alumnos hacen,
como explican su trabajo, sus aportes en instancias colectivas
que involucran interpretar procedimientos y soluciones pro-
pias y ajenas, etcétera.

En sintesis, es importante, entonces, explicitar que las
instancias de evaluacién incluidas en este libro deben com-
plementarse con muchas otras formas de evaluar y con una
perspectiva ligada a la asuncién de las responsabilidades de
ofrecer mas y diferente ensefianza cuando los resultados in-
dividuales o colectivos no son los esperados. Al pensar estas
pruebas como insumos para tomar decisiones didacticas, co-
bra sentido anticipar qué resultados se espera obtener frente
a cada clase de problemas. Por ello se incluyeron criterios de
correccién que intentan superar algunas practicas usuales: la
dicotomia bien/mal, la mirada solo centrada en los resulta-
dos o en las calificaciones numeéricas. En su lugar, desde una
perspectiva de proceso y un analisis cualitativo, se presentan
posibles procedimientos correctos, parcialmente correctos o
incorrectos. El analisis de esta diversidad de recursos desple-
gados por los alumnos permitird, entonces, que el docente
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revise las decisiones didacticas y eventualmente imprima mo-
dificaciones en nuevos dispositivos que permitan a todos los
alumnos volver sobre aquellas cuestiones que aun requieren
mas tiempo de trabajo y/o tipos de intervenciones diferentes.
En estas paginas se presentan evaluaciones y sus criterios
de correccién para los capitulos 2 a 12, dado que el primer
capitulo es un espacio de revisiéon de contenidos de nime-
ros y operaciones que se espera hayan sido tratados en afios
anteriores. Este primer capitulo podrd acompafiar, desde la
perspectiva del docente, el proceso de diagndstico de los co-
nocimientos disponibles por parte de los alumnos y, desde la
perspectiva de los alumnos, constituirse en un espacio de re-
cuperacion y “vuelta al ruedo” de contenidos ya abordados.
Por ultimo, quisiéramos resaltar las relaciones entre am-
bos tipos de recursos aqui presentados: la distribucion de

contenidos y la interpretacién de los resultados de las evalua-
ciones. Hemos mencionado inicialmente que una planifica-
cién involucra una hipdtesis de trabajo, y, en este sentido, su
mirada sobre los resultados de las evaluaciones que desarro-
lle el docente para identificar los progresos de sus alumnos
incidird en esa planificacién, asi como cualquier transforma-
cién en la planificacién debera incidir en la elaboracién vy el
analisis de instancias de evaluacion. Ahora bien, serd el do-
cente quien decida, en funcién del grupo y de su trayectoria,
si agrega algun problema o si lo transforma, si excluye alguno
de los propuestos, si propone que los problemas se resuelvan
de manera individual o en parejas, si la evaluacion se toma en
una clase o en varias, etc. La intencion de estas evaluaciones
es apenas ofrecer un insumo mas para colaborar con las deci-
siones didacticas del docente.
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