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Medida

I. Aspectos centrales del tratamiento de los contenidos propuestos

En este capitulo se abordan diversas cuestiones vinculadas a las medidas de longitud y tiempo.
Se trata de situaciones que apuntan a que los nifios tengan oportunidades de explorar algunas de

las practicas y los problemas que entrafian la medicion.

Por ejemplo, en la pagina 93 se propone un juego en el que se debe determinar cual de los
bollos de papel se aproxima mas a uno en particular. Esta situaciéon requiere que los alumnos
comparen dos longitudes por medio de algin elemento que funcione como intermediario, debido
a que las reglas del juego imponen que los bollos no pueden moverse del lugar donde cayeron.

Una cuestion sin dudas inherente al proceso de medicién en gran cantidad de oportunidades.
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Por el contrario, en otras ocasiones —cuando dos objetos pueden colocarse uno al lado del
otro— es posible realizar comparaciones directas para establecer cual de los dos es mas largo, si se

trata de comparar sus longitudes. Por ejemplo, en el problema 6 de la pagina 95.

{PARA HACER EN GRUPOS

0O .EL PIZARRON DEL AULA ES MAS LARGO QUE DOS MESAS IGUALES COLOCADAS UNA AL
LADO DE LA OTRA? INTENTEN RESPONDER SIN MOVER LAS MESAS.

Otro aspecto inherente a la medicidon en los casos en los que debe emplearse un
intermediario es la determinaciéon de la unidad mds conveniente a utilizar. Por ejemplo, en la
actividad del juego mencionado, puede ocurrir que resulte conveniente apelar al largo de un
antebrazo, al ancho de una mano o de un dedo, o al largo de un lapiz para determinar una
longitud, pero estas unidades (por el momento no convencionales) pueden resultar inadecuadas si
la distancia es muy pequefia o extremadamente grande. Es decir que la unidad de medida es

siempre arbitraria, pero esta arbitrariedad tiene el limite de la situacién de uso.

Al medir resulta necesario determinar cuantas de las unidades seleccionadas entran en el
objeto. Si bien, en este caso particular se trata de longitudes, la medida en general lleva asociada
la utilizacidon de un nimero que permite cuantificar esa comparacién. Algunos de los problemas de

este capitulo, por ejemplo, los de la pagina 98, permiten introducirse en esta problematica.
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PARA HACER DE A DOS

9 c‘CUAL DE ESTAS LINEAS MIDE IGUAL QUE 6 CUADRADITOS DE LA HOJA CUADRICULADA?

T
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Otra cuestién importante en las practicas de medicidén se relaciona con la posibilidad de

estimar. Es decir, tener una idea aproximada del resultado de una medicidn sin realizarla. Este es,

precisamente, el propdsito del problema 7 de la pagina 95.

o ¢EL ESCRITORIO DE TU MAESTRO ES MAS ANCHO QUE LA VENTANA? INTENTEN
RESPONDER SIN MOVER EL ESCRITORIO.

Si bien seria posible mover el escritorio hasta la ventana, resulta interesante proponer a

los nifios anticipar cudl seria la respuesta si es que ambas longitudes tienen una diferencia
considerable, para luego comprobar esa estimacion.



Por ultimo, es importante tener en cuenta que en muchas ocasiones resulta necesario
establecer relaciones entre distintas unidades de medida. Por ejemplo, el problema 3 de la pagina
97 permite que los nifios indaguen —en el marco del uso del calendario— estas relaciones entre los

dias y la semana.

JUNIO 2017

LUN MAR MIE JUE VIE SAB DOM

1 2 3 4
5 6 7 8 9 10 11
12 13 14 15 16 17 18

IEl ~ E 22 23 24 25
26 27 28 29 30

9 DANIELA TIENE UNA SEMANA DE VACACIONES A PARTIR DEL LUNES 19 DE JUNIO.

A) ;ES CIERTO QUE EL 22 DE JUNIO VA A ESTAR DE VACACIONES?

B) ;QUE DIA DEBE VOLVER AL TRABAJQ?

En sintesis, mds alld de los propdsitos especificos de cada una de las actividades que
componen el capitulo, y como sefialamos al comienzo de este apartado, el conjunto de propuestas

apunta a que los nifios puedan explorar algunos aspectos centrales de la medicién.
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Il. Qué se espera que los alumnos aprendan
A partir del trabajo a realizar en este capitulo, se espera que los alumnos avancen en sus

posibilidades de medir y comparar medidas de longitud utilizando unidades no convencionales.

Precisamente, los problemas 1 a 5 de las paginas 94 y 95 requieren que los alumnos
determinen ciertas longitudes y puedan compararlas. Un anadlisis detallado de estas actividades

permite apreciar la complejidad de la tarea que los nifios deben enfrentar.

{PARA HACER DE A DOS

ESTA ES LA CARTUCHERA DE NICO.

€) ;CUAL ES EL LAPIZ MAS CORTO QUE TIENE NICO?
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Para responder la pregunta de cudl es el |apiz mds corto, es necesario apelar a una
comparacién indirecta entre las longitudes de los lapices debido a la disposicién que estos tienen
en la imagen y a que no resulta posible establecer la respuesta a ojo. Entonces, una estrategia
posible es tomar la longitud de uno de ellos y compararlo con otro reteniendo siempre el que sea

mas corto y repitiendo este paso hasta cubrir los cuatro lapices.

La determinacién del intermediario es compleja porque esa longitud debe quedar
registrada de alguna manera: con un hilo, con marcas en un papel, o usando los cuadraditos de Ia
hoja. Pero no puede consignarse de manera que se modifique, por ejemplo (como muchos nifios

suelen hacer al comienzo), a partir de considerar la distancia entre sus dedos indice y pulgar.

El problema 2 mantiene el requisito de comparar solo dos longitudes entre si, pero los

problemas 3 a 5 demandan la consideracion simultanea de dos condiciones.

© ;LS CIERTO QUE EL LAPIZ AMARILLO ES MAS LARGO QUE EL LAPIZ ROJO?

€ S| NICOLAS ORDENA LOS LAPICES DEL MAS LARGO AL MAS CORTO, ;EN QUE ORDEN VA
A UBICARLOS?

O ,ES CIERTO QUE ESTE LAPIZ ES MAS CORTO QUE EL NARANJA Y MAS LARGO QUE EL
VERDE?

(5 ) DIBUJA UN LAPIZ QUE SEA MAS CORTO QUE EL VERDE Y MAS LARGO QUE EL AMARILLO.
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De esta manera, para ordenar los ldpices como se solicita en el problema 3, es necesario
tener en cuenta que, por ejemplo, el lapiz rojo va entre el amarillo y el naranja. O, en el problema

4 es preciso considerar al mismo tiempo las longitudes de los lapices naranja y verde.

Si bien este conjunto de problemas comparte la caracteristica anterior, es posible
encontrar algunas diferencias entre ellos. Por ejemplo, en el problema 4 se trata de comparar una
longitud ya dada con otras dos, lo que supone realizar un procedimiento de dos pasos: comparar
el 1apiz azul con uno de los que estdn en la cartuchera y luego con otro. Sin embargo, el problema
5 demanda la produccién de un dibujo de un lapiz que cumpla con el doble requisito que se indica.
En este caso son los nifios los que deben tomar la decisién de cual es esa longitud. Ademas, el
analisis de las producciones infantiles posiblemente lleve a la conclusién de que hay mas de una

respuesta posible.

Los problemas de la pagina 98 retoman el trabajo realizado y lo orientan hacia el uso de
unidades para determinar longitudes, precisamente otro de los contenidos que se espera que los

nifios adquieran a partir de las actividades propuestas.

€) A) ;CUANTOS PASOS SON NECESARIOS, MAS 0 MENQS, PARA RECORRER EL AULA
DESDE EL FRENTE HASTA EL FONDO?

B) ;CUANTAS MANOS MIDE APROXIMADAMENTE EL LARGO DE TU MESA?




En ese caso, las cantidades que se obtengan, como todas las medidas, son aproximadas y
dependen de cdmo se lleven a cabo las mediciones. Por ejemplo, si las manos son mas pequefias o
mas grandes, si se utilizd siempre la misma mano en todo el proceso de medicidn, si se tuvo en
cuenta el lugar que se habia alcanzado con el extremo del dedo para colocar la mano siguiente,
etcétera. Es importante discutir con los nifios algunas de estas cuestiones que remiten al trabajo

con unidades de medida, en este caso de longitud.

Finalmente, se espera también que los alumnos —como resultado del trabajo realizado—
conozcan la distribucion de los dias en la semana y de los meses en el afo, y puedan utilizar el
calendario para ubicar fechas y determinar duraciones. Por ejemplo, a partir de la resolucidn de

este tipo de situaciones:

@ JUAN FUE AL MEDICO EL 17 DE MAYO. TIENE QUE VOLVER 7 DIAS DESPUES. ; QUE Dia
DE LA SEMANA VUELVE?

MAYO 2017

LUN MAR MIE JUE VIE SAB DOM

1 BE 3 4 5 6 7
8 9 10 11 12 13 14
15 16 17 18 19 20 21
22 23 2 JEM 27 28
29 30 31
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lll. Como modificar la complejidad de los problemas

Es posible considerar algunas caracteristicas de los problemas que, al modificarlas, podrian
transformar esas situaciones originales en versiones mas sencillas o mas complejas. El propdsito
de esta seccidn es presentar algunas de estas posibles variaciones y también explicitar los criterios
de analisis utilizados para realizar estos cambios con la intencién de que puedan orientar al
docente en la preparacién de otras situaciones o en las variaciones de otros aspectos que

considere oportunos.

Anteriormente hicimos referencia, en varias oportunidades, a la posibilidad de comparar dos
longitudes de manera directa o, bien, a partir de apelar a un intermediario. Este aspecto de los
problemas puede ser una caracteristica a considerar si se pretende plantear inicialmente un
problema mas sencillo que los que se proponen en la pagina 94 a propdsito de las longitudes de

los lapices.

{PARA HACER DE A DOS

ESTA ES LA CARTUCHERA DE NICO.

€ ;CUAL ES EL LAPIZ MAS CORTO QUE TIENE NICO?
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De esta manera, en el problema 2 de la pagina 94, en lugar de preguntar si es cierto que el
ldpiz amarillo es mas corto que el rojo, se indagara si el |apiz naranja es mas largo que el rojo; la

comparaciéon podria hacerse a simple vista, aun cuando los objetos no pueden moverse.

Otra alternativa puede ser ofrecer el dibujo de un lapiz con una longitud determinada y
preguntar cuales de los que estan en la cartuchera son mds cortos o mas largo que ese. Este
problema podria constituir una version mas sencilla de los que se plantean en la pagina 95, donde

deben considerarse dos condiciones simultdneamente, como ya hemos sefialado.

Reducir la cantidad de lapices es también una variable que simplifica el problema, ya que
disminuye la cantidad de comparaciones a realizar. Por ejemplo, si en la cartuchera solo estuvieran
los lapices de color rojo, amarillo y verde, las relaciones en juego disminuyen y, por lo tanto,

ordenarlos segun su longitud resulta mas sencillo.

A su vez, en los problemas de la pagina 98, donde se apela al uso de unidades de medida
para determinar longitudes, es posible modificar tanto la longitud a medir como la unidad que se
habilita. Por ejemplo, si se propone realizar una medicién donde la unidad debe iterarse solo
algunas veces, el proceso de medicién es mas sencillo que si esa misma unidad debe repetirse
reiteradamente. De la misma manera, si la longitud a medir es muy grande, el proceso resulta
fatigoso y aumenta el margen de error en la determinacion del resultado. En sintesis, la relacion

unidad de medida-longitud a medir es un aspecto a considerar al plantear este tipo de problemas.

Finalmente, en los problemas de las paginas 96 y 97, que proponen el uso del calendario,
es posible recuperar el trabajo ya realizado en la primera parte del libro, donde se analizé la
informacidn que contiene este portador, de manera que las actividades aqui propuestas resulten
mas accesibles si es que plantearan alguna dificultad. También cierta gestidon colectiva de los

problemas puede ayudar a que su resolucion resulte mas sencilla.
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Algunas preguntas sobre informaciones que no estdn disponibles en los calendarios que se
tienen a la vista, pero que pueden inferirse a partir de ellos, pueden resultar interesantes si lo que
se busca es aumentar el nivel de complejidad de las situaciones. Un ejemplo de este tipo de

trabajo puede verse en el problema 6 de la pagina 97.

O CON LA INFORMACION DEL CALENDARIO DEL MES DE JUNIO, ¢ES POSIBLE SABER QUE
DiA DE LA SEMANA VA A SER EL 1.° DE JULIO?

JUNIO 2017

LUN MAR MIE JUE VIE SAB DOM

1 2 3 4

5 6 7 8 9 10 11

12 13 14 15 16 17 18

Iﬂ 21 22 23 24 25
26 27 28 29 30

En este caso la respuesta no puede leerse directamente en el calendario, sino que debe

inferirse a partir de él.
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